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I. WARTOSCI OGNIWEM INTEGRUJACYM

Czynniki polityczne, gospodarcze i ideowe spowodowaly, ze w Europie zaczety
pojawiac sie plany zinstytucjonalizowania wspoétpracy miedzy panstwami. Byto
to mozliwe dzieki podobnej strukturze kulturowej, filozoficznej i politycznej,
opartej na zblizonych systemach wartosci. Dziedzictwo duchowe i moralne kul-
tury europejskiej opiera sie przeciez na niepodzielnych i uniwersalnych war-
tosciach: godnosci, wolnosci, réwnosci i solidarno$ci2. Wspdlnote panistwowa
buduje sie na zasadach demokracji oraz praworzadnosci. I cho¢ obserwujemy
dzi$ tendencje do redukowania religii w zyciu spotecznym, ktéra w cien usuwa
religijne Zrédta historii Europy, nadal siega sie po jej spuscizne kulturowa i hu-
manistyczna. Poszczegolne systemy wartosci, ktore ksztattowaty sie w danych
epokach historycznych, wskazuja na jednos$¢ kultury, ktdra jest podstawg for-
mowania sie tozsamosci europejskiej>.

1.1. EDUKACJA AKSJOLOGICZNA WYZWANIEM DLA SZKOLY
Elementem scalajgcym i jednoczgcym panstwa Europy jest przynalezno$¢ do
europejskiej kultury prawnej, a wiec pewien staly stosunek spoteczenstwa do
prawa, ktére podobnie rozpoznaje normy i zasady postepowania”. Przez wieki
powstawania panstw europejskich ich indywidualne prawa formowaty sig, po-
wiedzieliby$my ,,nasycaty sie”, okreslonymi warto$ciami, budowaty sie na re-
ligii i kulturze chrzescijanskiej. W Europie podobnie rozumiano tzw. ,,rzady
prawa”, ktorych zadaniem byta stuzba cztowiekowi i ochrona jego godnosci.
Bledem byloby utozsamienie prawa z porzadkiem religijnym, systemem
norm moralnych czy obyczajowoscia. A jednak wychowanie w okreslonej kul-
turze, tu kulturze europejskiej, ,,ustawia” wartosci niejako w pewnej hierarchii.

1 Niniejsze wprowadzenie jest poszerzong wersja Wprowadzenia do Programu wychowaw-
czego opartego na wartosciach wedtug nauczania Jana Pawta II. Por. Z. Struzik, Program wy-
chowawczy oparty na wartosciach wedtug nauczania Jana Pawta II, wyd. Instytut Papieza Jana
Pawta II, Warszawa 2018.

2 Por. EiE 108-112.

3 Por. F. Gotembski, Kulturowe aspekty integracji europejskiej, Wydawnictwa Akademickie
i Profesjonalne, Warszawa 2008.

4 Por. R. Tokarczyk, Wspotczesne kultury prawne, wyd. Wolters Kluwer, Warszawa 2012.
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Dzisiejszy obraz Europy jest wynikiem kilku etapéw formowania si¢ prawa.
Pierwszym z nich byla recepcja prawa rzymskiego, ktéra wprowadzita auto-
nomie regut prawnych wobec innych systemow regulujacych stosunki miedzy
ludZmi. Jednocze$nie w Europie postawa wobec $wiata, poczucie dobra i zla,
poczucie sprawiedliwo$ci, stosunek do zycia etc. (a wiec czynniki ksztattu-
jace $wiadomo$¢ prawng) byty silnie zdeterminowane przez chrzescijanstwo®.
Do XVIII wieku rozwijajace sie réznorodne nurty teorii prawa nie kwestiono-
waty norm prawa pozytywnego. Raczej, majac zaplecze w postaci nakreslonych
przez chrzeScijanstwo wartoSci: sprawiedliwosci, wolnosci, odpowiedzialno-
$ci za zycie, probowaty odpowiedzie¢ na pytanie: jak formutowac¢ ustawodaw-
stwo prawne, aby najlepiej oddawato powszechnie przyjmowane wartosci.

Rewolucja francuska (1789-1799) dokonata zmian w kwestii prawa, zdecy-
dowanie odrzuciwszy w sferze funkcjonowania panstwa wymiar religijny; cho¢
wyrosta na mocnym fundamencie kultury chrzescijanskiej, pozbawita ptasz-
czyzny sacrum dotychczasowe definicje wartosci: wolnosci, sprawiedliwosci
i braterstwa®. Francuska Deklaracja Praw Cztowieka i Obywatela, mimo iz od-
rzucita Boga i religie z zycia publicznego, nadal sytuowata cztowieka w cen-
trum relacji pomiedzy panstwem a spoteczenstwem. W swoich zatozeniach
bronita praw cztowieka, ktore okreslata jako naturalne i nieprzedawnione.

W ostatnich kilkudziesieciu latach kultura prawna Europy krytykowana jest
za swoj nadmierny liberalizm i aksjologiczny indyferentyzm, czyli obojetnosc
i niestato$¢ wobec wartosSci uniwersalnych. Jednak z drugiej strony u podstaw
zmian prawa, dokonywanych w obrebie panstw Europy, lezy poszanowanie
wartoSci zwigzanych z godno$cig osoby, z przestrzeganiem praw cztowieka,
z wprowadzaniem miedzynarodowych mechanizmoéw, ktére zapewnityby
bezpieczenstwo i podniostyby standard zycia.

Funkcjonowanie panstw europejskich opiera sie na pewnym okreslo-
nym modelu instytucji, ktérej gtdéwng norma, jak sie wydaje, jest ,jednos¢
w réznorodnosci”. Realizuje sie jg w oparciu o zasady solidarnos$ci i pomoc-
niczosci. W obliczu glebokich przemian, jakie dotykaja cywilizacje europejska,
konieczny jest powrdt do edukacji aksjologicznej. Wychowanie do wartosci
bedzie odzwierciedleniem aksjologii, jesli bedzie przebiega¢ we wszystkich
srodowiskach, w ktorych funkcjonuje cztowiek, poczawszy od rodziny, przez
szkote, miejsce pracy i Kosciot.

5 Por. M. Safjan, Prawo, wartosci i demokracja, ,,Chrze$cijafnstwo — Swiat — Polityka. Zeszyty
Spotecznej Mysli Kosciota” 2008, nr 1(5), s. 5-23.
6 Por.tamze,s.9.
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Bedzie to mozliwe, jezeli wyksztalcenie i wychowanie czlowieka oprze sie
na jednakowym rozumieniu wartos$ci: zycia, solidarnosci, wolnosci, prawdy,
mitoSci, braterstwa i pokoju.

1.2. CZYM SA WARTOSCI?

Podstawowa sprawno$c¢, w jakg powinien by¢ ,,wyposazony” cztowiek, to umie-
jetnos$¢ warto$ciowania, poznawania siebie, swoich emocji i reakcji oraz odpo-
wiedzialno$¢ za siebie i innych.

Zanim zadamy sobie pytanie, jakimi warto$ciami kieruje sie w Zyciu Euro-
pejczyk i jakie wartosci sa konieczne w procesie integracji europejskiej, naleza-
toby zapytaé, czym jest warto$¢?

Najbardziej ogélna i do$¢ powszechnie funkcjonujgca definicja, okresla war-
to$¢ jako to, co jest cenne i wazne dla jednostki i spoteczenstwa, a co prowadzi
do jej integralnego rozwoju, dzigki czemu osiaga sie pelnie cztowieczenstwa.
Najkroétsza, a zarazem najgtebsza definicja ,,wychowania do wartosci”, ktéra
podaje Jan Pawet II to ksztalttowanie wiasnego cztowieczenstwa. ,W wychowa-
niu bowiem chodzi o to, azeby cztowiek stawat sie coraz bardziej cztowiekiem —
o to, azeby coraz bardziej «byl», a nie tylko wiecej «miat» — aby wiec poprzez
wszystko, co «ma», co «posiada», umiat bardziej i petniej by¢ cztowiekiem —
to znaczy, azeby réwniez umiat bardziej «by¢» nie tylko «z drugim», ale takze
i «dla drugich»"".

Powstanie aksjologii — nauki o warto$ciach zawdzieczamy filozofii
XX wieku. Nie oznacza to jednoczesnie, ze filozofowie nie interesowali sie ta
problematyka duzo wczesniej. Wsréd wartos$ci estetycznych najbardziej intere-
sowano sie muzyka, rzezbg, architekturg czy malarstwem. Filozofia XIX wieku,
podazajac za mysla Dawida Hume’a i Augusta Comte’a, sprowadzita warto-
Sci wytacznie do sfery wyrazania uczu¢ spowodowanych kontaktem z rzecza
i wynikajacych stad stopni zadowolenia badZ rozczarowania i zawodu. Konse-
kwentnie uwazano, ze wartosci naleza do sfery przezy¢ psychicznych, co uze-
wnetrznia sie w postaci uczuciowego stosunku do konkretnych przedmiotéws.
Zaszeregowanie wartosci do sfery przezy¢ subiektywnych automatycznie wy-
kluczato aksjologie z obszaru nauki obiektywnej, doswiadczalnie sprawdzalne;j.

7 Jan Pawel II, W imig przysztosci kultury. Przemdwienie w UNESCO, Paryz, 2.06.1980, w: tegoz,
Wiara i kultura. Dokumenty, przemdéwienia, homilie, wybodr tekstow i oprac. red. M. Radwan,
S. Wylezek, T. Gorzkuta, wyd. Polski Instytut Kultury Chrzescijanskiej. Fundacja Jana Pawta
II-Redakcja Wydawnictw KUL, Rzym—Lublin 1988, s. 58.

8 Por. A. Siemianowski, Szkice z etyki wartosci, wyd. Gaudentinum, Gniezno 2006.
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Nowe spojrzenie na wartosci, jako nie subiektywne, ale obiektywne do-
$wiadczenie, przyniosta dopiero w XX wieku szkota fenomenologiczna. Oka-
zato sie, Ze btedne poglady i teorie znieksztatcaja sposdb pojmowania wartosci
w procesie wychowania cztowieka. I tak na przyktad racjonalisci, poniewaz
nie przyjmujg istnienia sfery ducha, niewtasciwie interpretujg emocjonalne
odczuwanie warto$ci. Dla naturalistow wartoSci s3 wytacznie subiektywnym,
a przez to fatszywym dodatkiem do obiektywnego swiata natury. Nihilisci
z kolei twierdza, ze wartos$ci nie istniejg w ogole, poniewaz obiektywne s3 je-
dynie ludzkie potrzeby i dazenia.

Jednak bardziej niebezpieczne od btednych pojec i teorii uniemozliwiaja-
cych prawidlowe rozumienie warto$ci sg niewtasciwe postawy i zachowania.
Brak zdefiniowanej obiektywnej hierarchii warto$ci prowadzi do kierowania
sie w zyciu wlasnymi, subiektywnymi normami postepowania i zasadami
dziatania, ktore odczytujg dobro, sprawiedliwos¢, wolnos¢, prawde wytgcznie
w sferze wlasnych potrzeb i korzys$ci. Wartosci rozpoznajemy w kontekscie
doswiadczenia, ktére czesto nazywa sie przezywaniem. Nietypowos¢ tego do-
$wiadczenia polega na tym, ze podczas poznania kazdej obiektywnej wartosci
czlowiekowi towarzyszy uczucie wzruszenia. DoSwiadczenie to jest spotego-
wane osobistym przezywaniem i catym spektrum odczu¢ i skojarzen, ktoére
w tej samej chwili sie ujawniaja. Warto przywota¢ tu refleksje fenomenologéw,
ktérzy méwia o emocjonalnej intuicji wartosci, o emocjonalnej percepcji®. Nie
oznacza to, ze poprzez odczuwanie wartoSci zaprzeczamy ich obiektywnosci
i powszechnosci.

Jezeli zatem przyjmiemy papieskie personalistyczne spojrzenie na czto-
wieka, wéwczas samo doswiadczenie aksjologiczne rowniez musi zosta¢ zde-
finiowane catosciowo z rozumowa, emocjonalng i duchowg sferg poznawcza
czlowieka. Samo poznanie racjonalne czy tez samo tylko przezycie emocjo-
nalne pozbawia wlasciwego spojrzenia na wartos$ci. Warto$ci musza zostac
rozpoznane w kontekscie catej psychofizycznej sfery cztowieka. Rozpozna-
wanie wartosci, do$wiadczanie warto$ci i wychowywanie do wartoSci sg prze-
zyciami ztozonymi i zréznicowanymi w zaleznosci od typu wartoSci. Dlatego
inaczej okre$lamy wartosci estetyczne, utylitarne, moralne, materialne czy tez
warto$¢ przezy¢ duchowych i konkretnych czynow.

Z uwagi na réznorodnos$¢ wartosci, nasuwa sie kolejna klasyfikacja — ze
wzgledu na sam przedmiot, ktory staje sie nosicielem wartos$ci. Jak zauwazamy,
moga to by¢ przedmioty indywidualne, zywe lub martwe, osobowe lub nieoso-

9 Por. tamze, s. 57.
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bowe, wytworzone przez cztowieka, przez nature, nawet przez konkretne wy-
darzenia. Mozemy wiec moéwic o wartosci Zycia, o wartosci relacji z rodzicami,
o wartosSci kontaktow z przyrodg nieozywiona, o warto$ci kultury, o wartosci
poematu literackiego czy wartosci heroicznych czynéw bohateréw wojennych.

1.3. PERSONALISTYCZNE UJECIE JANA PAWLA 11

Personalistyczne ujecie Jana Pawta II przypomina, ze poSrdd tej réznorodnosci
to cztowiek jest wartoScig samg w sobie. Dodatkowo, sam jest ich nosicielem
i tworca. Warto$¢ osoby nie ulega zmianie w zaleznosci od jej postepowa-
nia. Oszust, ztodziej czy morderca nadal zachowuje swojg warto$¢, pomimo
negatywnej oceny jego czynéw. Cztowiek jako warto$¢ ontyczna nie ma ni-
gdy swego negatywnego bieguna. Inaczej jest z wartosciami kwalitatywnymi,
ktore charakteryzujg sie dwubiegunowoscia: sprawiedliwo$¢ — niesprawie-
dliwo$¢; uczciwo$é — nieuczciwo$é; pokora — pycha.

Wspblczesnym problemem w procesach wychowania jest odej$cie od
wartosci uniwersalnych, ktore ksztattuja osobowosc¢ cztowieka oraz jego re-
lacje z innymi ludZmi. Coraz trudniejsze staje sie urzeczywistnienie wartosci
obiektywnych, ktére nie zaleza od preferencji i subiektywizmu. Fundamen-
tem papieskiego spojrzenia na wychowanie jest godnos¢ cztowieka. Cztowiek
jest zawsze podmiotem, jest takim dobrem, ktére nie moze by¢ traktowane
jak przedmiot uzycia czy zaspokajania przyjemnosci. Ta integralna wizja
cztowieka jest podstawg wychowania aksjologicznego. Mamy zy¢ i wzrastac
w czlowieczenstwie poprzez niekonczace sie u§wiadamianie sobie, kim jeste-
$my i kim by¢ powinni$my? Papieska koncepcja wychowania z goéry zaktada,
ze proces wychowawczy rozpoczyna sie juz w momencie poczecia i ukierun-
kowany jest na cel nadrzedny, celem tym jest — w wymiarze religijnym — od-
najdywanie i rozwijanie w sobie obrazu i podobiefistwa do Boga.

Wychowanie jest wiec zadziwiajagcym procesem, ktory nieodtacznie wigze
sie z rozpoznawaniem i kierowaniem sie¢ w codziennym zyciu warto$ciami.
Pig¢ podstawowych wartos$ci, jakie wyrdznia Jan Pawet II to: zycie, prawda,
mito$¢, wolno$¢, sprawiedliwo$¢. Mozna przyjaé, ze na ich podstawie mowi
sie o innych, bardziej szczeg6towych wartos$ciach. Sama aksjologia, jako pro-
ces wychowania do warto$ci, wymaga zaangazowania osoby — samowycho-
wania oraz zaangazowania wspoélnoty, ktéra prowadzi i porzadkuje proces
wychowawczy dzieci, mtodziezy, jak rowniez dorostych.
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1.4. NORMY W WYCHOWANIU

Wedtug Karola Wojtyly istnieja pewne state normy, ktére pozwalajg na sfor-
mutowanie zasad wychowawczych. Jedna z nich jest warto$¢ wolnosci, ktéra

w zaleznosci od proceséw wychowawczych czy samowychowania pozwala

na wypowiadanie siebie poprzez swéj czyn — w sposéb wolny'®. Wychowanie

do wolnosci to ksztattowanie umiejetnosci bycia wolnym dla wartosci. Droga

wychowania do wolnosci bedzie wtasnie rozwijanie systemu motywacyjnego

oraz ksztattowanie umiejetnosci dokonywania wybordw. Wtasciwg norma be-
dzie takie wychowanie, ktére rozwija poczucie odpowiedzialnosci i umozliwia

odpowiedzialne dziatania. Wedtug Karola Wojtyly odpowiedzialnos¢ za siebie

przenosi sie na odpowiedzialno$¢ wobec drugiego i odwrotnie. ,,Cztowiek dla-
tego bywa odpowiedzialny za swe czyny i dlatego przezywa odpowiedzialno$¢,
poniewaz posiada zdolno$¢ odpowiadania wolg na warto$¢. Zachodzi powin-
no$c¢ odniesienia sie do przedmiotu wedle jego prawdziwej wartosSci, a w parze

znig rodzi sie odpowiedzialno$¢ za przedmiot pod katem jego wartosci — czyli

kr6tko méwigc: odpowiedzialno$é za warto$é”!, Jan Pawet II w nauczaniu

o wychowaniu opiera sie na sumieniu ludzkim, ktére zawsze przypomina czto-
wiekowi, Ze istniejg prawdy i warto$ci moralne najwyzszej rangi'2.

Te wartosci sg niejako zdeponowane w naturze cztowieka, w jego czto-
wieczenstwie. Dzieki temu sumienie podpowiada, co jest najwazniejsze,
najgodniejsze i najwartosciowsze. Wyzszo$¢ i dominacja sfery duchowej
w cztowieku sprawiaja, ze jest on w stanie poswieci¢ nawet swoje zycie dla
wyzszych wartosci.

Niezmienne normy moralne, mozliwe do rozpoznania przez sumienie
czlowieka, w niczym nie ograniczaja wolnosci. Wrecz przeciwnie, normy
te stanowia o jego godnosci. Kiedy cztowiek je zna, przestrzega ich i broni,
wtedy staje w prawdzie i wyraza przez te prawde swojg wolno$é?. Wiecej,
mozna powiedzie¢, ze normy uniwersalne wptywajg na osobowos¢ i sa droga
do wolnosci, a nawet sg warunkiem istnienia wolnosci. Bez nich cztowiek nie

10 Por. K. Wojtyta, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, red. T. Styczen, W. Chudy,
J.W. Gatkowski, wyd. TN KUL, Lublin 2000, s. 201.

11 Tamze, s. 207.

12, Stanowczy glos sumienia zawsze przypomina cztowiekowi, ze istnieja prawdy i wartosci
moralne, dla ktérych musi by¢ gotéw nawet oddac zycie. W wyznawaniu, a nade wszystko
w ofierze zycia oddanego za wartosci moralne, Ko$ci6t dostrzega to samo $wiadectwo o tej
prawdzie, ktdra jest juz obecna w stworzeniu, a w pelni jasnieje na obliczu Chrystusa [...]”.
VSpl 94.

13 ,,[...] obrona absolutnie niezbywalnych wymogéw, jakie wyptywaja z osobowej godnosci
czlowieka, jest droga do wolnosci i warunkiem samego jej istnienia”. Tamze, 96.



Wychowanie do wartosci | Poziom 3

moze by¢ wolny. Bez norm nastepuje w ludzkim sumieniu zamieszanie mo-
ralne, czyli brak hierarchii wartosci, brak ideatéw, co prowadzi do utrwalenia
sie sumienia btednego (bardziej lub mniej zawinionego). Dzieje sie tak, dla-
tego ze w zyciu moralnym nie ma pustych przestrzeni. Jan Pawel II uwazat,
ze ,,[...] trzeba pilnie odkry¢ na nowo istnienie wartosci ludzkich i moralnych,
nalezacych do samej istoty i natury cztowieka, ktore wynikajg z prawdy o czto-
wieku oraz wyrazajg i chronig godno$¢ osoby: wartosci zatem, ktorych zadna
jednostka, zadna wiekszo$¢ ani zadne panstwo nie mogg tworzy¢, zmieniac,
ani niszczy¢, ale ktére winny uznad, szanowac i umacniac¢”,

Istniejace wartosci ludzkie i moralne maja charakter uniwersalny, po-
winny by¢ przyjete i stosowane w kazdej spotecznosci, ktéra pragnie swojego
ustawicznego rozwoju. W wolnych spoteczenstwach musza istnie¢ wartosci,
ktére zabezpieczaja najwyzsze dobro kazdego cztowieka, a wszelkie prze-
miany ekonomiczne powinny stuzy¢ ksztalttowaniu Swiata bardziej ludzkiego
i sprawiedliwego®.

Sprawiedliwy i ludzki §wiat to najbardziej upragnione i nieustannie po-
szukiwane $Srodowisko zycia ludzkiego. Czlowiek zaréwno w wymiarze in-
dywidualnym, jak i spotecznym instynktownie do niego dazy. Swiat, ludzki
i sprawiedliwy, jest zaplanowany przez Boga Stwodrce. W tym planie wszyscy
petniag okreslone role, funkcje; wypelniaja okreslone obowigzki, zadania'®;
arelacje miedzyludzkie sg prawidtowe.

1.5. PODMIOTY W WYCHOWANIU

Wychowanie jest dynamicznym procesem, na ktéry sktada sie wiele czyn-
nikow wzajemnie siebie warunkujacych, a szczegélne znaczenie majg naj-
wazniejsze podmioty: wychowanek i wychowujgcy. Mozna tez uwzglednié
znaczenie $rodowiska, w jakim dokonuje sie proces wychowawczy. Sg nimi:
rodzice, szkota, ojczyzna — nardd — panstwo, Koscidt oraz wspolnoty para-
fialne, a takze Srodki spotecznego przekazu. Kazda z tych grup dodaje swoja
cze$¢ do kompleksowej formacji osobowej. Skoro wiec wychowanie do warto-
Sci ksztattuje relacje cztowieka wychowywanego z innymi ludZzmi, to w szer-
szej perspektywie ta sama zasadg objete zostana nie tylko szkota, miejsce

14 EVT71.

15 Por. Jan Pawet II, Przemdwienie wygtoszone w Parlamencie, Warszawa, 11.06.1999, w: tegoz,
Pielgrzymki do Ojczyzny: 1979, 1983, 1987, 1991, 1995, 1997, 1999, 2002. Przemdwienia, homilie,
red. J. Poniewierski, wyd. Znak, Krakow 2012, s. 1085.

16 Por.Hi7,1;1Kor9,7;2Tm 2,3n.
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pracy i wszystkie grupy spoteczne, ale nardd, panstwo, a jeszcze szerzej re-
lacje i stosunki miedzy panstwami.

Aby budowal spoteczenstwo sprawiedliwe, moralne, zintegrowane ko-
nieczny jest powrdt do wartoSci uniwersalnych, ktore porzadkuja funkcjo-
nowanie cztowieka w spoteczenistwie, jego relacje z innymi, a ostatecznie
jego szczescie i poczucie spelnienia.

1.6. WARTOSC ZYCIA

Warto$¢ zycia i godno$¢ cztowieka stanowig fundamentalne dobro. Zycie jest
wartoScig, ktorg zawsze nalezy afirmowac i chroni¢ od poczecia do naturalnej
Smierci, poniewaz jest darem.

Objawienie chrzeScijanskie rzuca nowe $wiatto na tozsamos$¢ czlowieka,
ktorego godnos¢ wyplywa z racji stworzenia go na obraz i podobienstwo
Boga'’. Kresem zycia cztowieka nie jest wedréwka tu, na ziemi, ale wezwanie
do wspélnoty z Bogiem w wiecznosci. Stad konieczna jest wdzieczno$¢ za war-
to$¢ zycia, poprzez ktorg nawigzuje sie relacje: mitosci, sprawiedliwosci i soli-
darno$ci z innymi osobami.

Wychowanie powinno pogtebia¢ przyrodzona czlowiekowi wrazliwos¢
na wyjatkowo$¢ zycia. Nie powstato ono bowiem z racji naukowych ekspery-
mentéw, ale decyzji mitujacego Boga, ktéra we wszystkich wymiarach prze-
kracza cztowieka. ,,Cztowiek jest powotany do petni Zycia, ktore przekracza
znacznie wymiary jego ziemskiego bytowania, poniewaz polega na uczest-
nictwie w zyciu samego Boga. Wzniosto$¢ tego nadprzyrodzonego powotania
ukazuje wielko$¢ i ogromng warto$¢ ludzkiego zycia w jego fazie doczesne;.
Zycie w czasie jest bowiem podstawowym warunkiem, poczatkowym etapem
i integralng czeScig catego i niepodzielnego procesu ludzkiej egzystencji”?8,
Zasadami postepowania wynikajagcymi ze zrozumienia wartosci Zycia beda
konkretne dziatania realizowane we wszystkich grupach spotecznych, w kt6-
rych funkcjonuje cztowiek!.

Norma dla wartosci Zycia jest szacunek dla zycia we wszystkich jego wy-
miarach, szacunek dla kazdego czlowieka: rozméwcey, wychowawcy, ucznia,
podwtadnego, sasiada, chorego i uposledzonego, nieznajomego, wyznawcy
innej religii, cztonka innej spotecznosci. Ochrona zycia to réwniez sprzeciw
wobec wszelkich uzywek, ktoére pozornie miatyby stuzy¢ zadowoleniu i popra-
wie ludzkiej egzystencji, a ktore docelowo niszcza organizm. Troska o zycie to

17 ,,A wreszcie rzekt Bég: Uczynmy cztowieka na Nasz obraz, podobnego Nam” (Rdz 1,26).
18 EV2.
19 Por. VSpl 50.
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réwniez takie postepowanie, ktore nie naraza siebie i innych na niepotrzebne
niebezpieczenstwo: lekkomys$lne uprawianie sportéw ekstremalnych, prowa-
dzenie auta pod wplywem alkoholu, brak kompetencji specjalistow z réznych
dziedzin, zacigganie kredytow obcigzajacych catg rodzine jedynie na zaspoko-
jenie wtasnych zachcianek.

Warto$¢ zycia, ktora u mtodego cztowieka zacznie realizowac sie¢ w drob-
nych przejawach szacunku i mitosci blizniego, takich jak ustapione miejsce
w autobusie czy bezinteresowna pomoc, niewatpliwie w zyciu dorostym objawi
sie jako dojrzata i zdecydowana postawa walki o godno$¢ cztowieka.

1.7. WARTOSC SOLIDARNOSCI

Czlowiek jest istotg spoteczna, co oznacza, Ze do realizacji wtasnego powota-
nia i poczucia spetnienia potrzebuje drugiej osoby, wspdlnoty, spoteczenstwa,
w ktorym magltby sie rozwijaé i realizowacé siebie. Osoba nigdy nie egzystuje
poza spoteczenstwem. Takie Zycie jest niejako wymogiem jej natury. Soli-
darno$¢é?? to znaczy jeden za drugiego, silniejszy za stabszego, madrzejszy
za ,,mniej madrego”, ale kazdy z ta sama moca wykorzystuje talenty, zdolnosci
i sprawnosci, ktdrymi obdarzyt go Bog (natura), a ktdre ma obowiazek rozwijac
ze wzgledu na innych. Fundamentem solidarnosci jest wspotpraca, zaréwno
w odniesieniu do relacji miedzy jednostkami, jak i narodami.

Warto$¢ ta pozwala przekroczy¢ indywidualizm, wzajemng nieufno$c¢ czy
przedmiotowe traktowanie czlowieka jako taniej sily roboczej. Kluczowe dla
zasady solidarnosci jest przekroczenie bariery ,,moje — twoje”, ,,nasze — obce”
oraz poszukiwanie punktéw mozliwego porozumienia. Solidarno$¢ zmu-
sza niejako do odkrywania wartosci cztowieka i zastanowienia, co nas taczy,
aby madc dazy¢ do wspolnego dobra. Zaangazowanie w dziatalno$¢ na rzecz
doczesnego $wiata oznacza zawsze stuzbe konkretnemu cztowiekowi, a nie
bezimiennej masie, ktorg zwykto sie nazywac ,,zasobami ludzkimi”. Zasada
solidarnosci staje sie rownocze$nie gwarantem dobra wszystkich i dobra jed-
nostki. ,,Potrzebna jest dzi$§ nowa wyobraznia mitosierdzia, ktérej przejawem
bedzie nie tyle, i nie tylko skutecznos¢ pomocy, ale zdolno$c¢ bycia bliznim dla
cierpigcego czlowieka, solidaryzowania sie z nim, tak aby gest pomocy nie byt
odczuwany jako ponizajaca jalmuzna, ale jako Swiadectwo braterskiej wspol-
noty débr”2%

20 Por. SRS 39.
21 NMI 50.
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Wartos$¢ solidarnosci uczy odpowiedzialnosci, powszechnego braterstwa
oraz umiejetnosci rezygnacji z osobistych celéw. Solidarno$¢ jest wiasciwym
odczytaniem sprawiedliwoSci i mito$ci.

,Mito$¢ we wzajemnych stosunkach miedzy ludZmi nie jest czyms goto-
wym. Jest ona naprzod zasadg czy tez ideg, do ktérej ludzie musza niejako pod-
ciggnac swe postepowanie, jezeli chca — czego chcie¢ powinni — uwolni¢ je od
nastawienia uzytkowego, czyli konsumpcyjnego wzgledem innych os6b”?22,

1.8. WARTOSC PRAWDY | WOLNOSCI

, Wiara w mozliwo$¢ poznania prawdy majgcej warto$¢ uniwersalng nie jest
bynajmniej Zrédtem nietolerancji; przeciwne, stanowi nieodzowny warunek
szczerego i autentycznego dialogu miedzy ludzmi” 23,

Poznanie ludzkie ze swej natury dazy do prawdy, czyli do uzyskania rze-
telnej, obiektywnej, informacji o swoim przedmiocie. Wedtug definicji wywo-
dzacej sie od Arystotelesa, a znanej ze sformutowan $w. Tomasza z Akwinu,
prawda to intencjonalna zgodnos¢ rozumu (intelektu) z rzecza. Prawda i wol-
nos$¢ sg to dwie wartosci, ktére nawzajem sie warunkujg i przenikajg, a miej-
scem ich spotkania jest osoba. Do takiego stwierdzenia upowaznia przede
wszystkim relacyjny charakter prawdy i wolnosci.

Wolnos$¢ spetnia sie wtedy, gdy kieruje sie na zewnatrz samej siebie, ku
jakiej$ wartosci, jakiemus$ dobru, gdy je wybiera i urzeczywistnia. Pierwszym
dobrem wolnosci jest prawda. Wierno$¢ wobec prawdy oznacza wiernosé
,»przede wszystkim dla prawdy o ludzkiej wolnosci, o jej naturze, o warunkach
spetnienia wolnosci. [...] Zadna prawda nie moze sta¢ sie prawda dla czlowieka
i prawda czlowieka, jesli za taka nie uzna jej jego wolno$c¢. [...] Tak wiec to, Ze ja
wierze w posiadang przeze mnie prawde, wcale nie upowaznia mnie do prze-
kreslania cudzej wolnosci. Aby wolno$¢ spetnita sie w akcie uznania prawdy,
drugi musi sam by¢ przekonany, ze to, co mu podaje, jest prawda. [...] Im wie-
cej jest miedzy nami prawdy, tym wiecej jest miedzy nami wolno$ci”?*.

Na poziomie rodziny rozpoznawanie prawdy i wolnoSci ujawnia sie poprzez
poczucie wtasnej warto$ci. Na poziomie szkoty wspdlne uczenie sie i zdobywa-
nie wiedzy pomaga w urzeczywistnianiu prawdy.

22 K. Wojtyta, Mitos¢ i odpowiedzialnos¢, red. T. Styczen, J.W. Gatkowski, A. Rodzinski,
A. Szostek, wyd. TN KUL, Lublin 2015, s. 31-32.

23 FR92.

24 ].Tischner, Myslenie wedtug wartosci, wyd. Znak, Krakéw 2011, s. 200-201.
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Na poziomie dziatan panstwowych i miedzynarodowych jest to umiejet-
nos$¢ tworzenia prawa, ktore w stuzbie wolnosci cztowieka bedzie realizowato
zasade mitosci blizniego i sprawiedliwosci.

1.9. WARTOSC KULTURY OJCZYSTEJ | EUROPEJSKIE)J
Dziedzictwo kultury narodowej stanowi cze$¢ tozsamosci cztowieka. Rozwija
poczucie przynaleznosci do Ojczyzny i jej kultury. Daje to mozliwo$¢ odnale-
zienia swojego miejsca we wspolnocie, za czym idzie poczucie spetnienia i wa-
snej wartosci. ,,Nie mozna zaprzeczy¢, ze cztowiek istnieje zawsze w ramach
okreslonej kultury, ale prawda jest tez, ze nie wyraza sie on caly w tej kulturze.
Zresztg sam fakt rozwoju kultur dowodzi, ze w cztowieku jest cos, co wykracza
poza kulture. To «co$» to wlasnie ludzka natura: to ona jest miarg kultury i to
dzieki niej cztowiek nie staje si¢ wiezniem zadnej ze swych kultur, ale umacnia
swoja osobowg godno$¢, zyjac zgodnie z gteboka prawdg swego bytu”2°.
ChrzeScijanstwo nadato ksztalt Europie, zaszczepiajac w niej pewne pod-
stawowe wartosci. Europa, ktora data $wiatu ideat demokracji i praw cztowieka,
czerpie swe wartosci z kultur poszczegélnych panistw europejskich wyrostych
z chrzeScijanstwa. O prawdziwosci i obiektywnos$ci tych wartosci Swiadczy
fakt, ze tak r6zne kulturowo narody zdotaly sie zintegrowac i potrafig wspol-
nie pracowa¢ z mys$la o dobru cztowieka?®.

1.10. WYCHOWANIE DO WARTOSCI PRZEZ DIALOG

Z wychowaniem wigza sie prawda i wolno$¢. Dziatania wychowawcze, jakie nalezy
podejmowac, inspirowane s3 szacunkiem dla zycia ludzkiego. W tym celu papiez
Jan Pawet IT wzywat do dialogu. Jest on trudny, ale mozliwy. Ludzie s3 zdolni
do tego, aby przezwycieza¢ podziaty, konflikty intereséw, nawet sprzecznosci,
zwlaszcza wtedy, gdy kazda ze stron jest przekonana, Ze broni stusznej sprawy.
Dialog wymaga otwartosci i uznania réznic, tego, co dzieli bez rezygnacji z tego,
o0 czym sie wie, ze jest dobre i stuszne. Z tego bowiem rezygnowac nie wolno.
Falszywy i nietrwaty bytby pokdj oparty na ktamstwie, nawet w imig pozornego
dobra. Tym bardziej, Ze sumienie cztowieka bywa znieksztatcone przez rézne
systemy spoteczno-polityczne i ideologiczne. Budowanie pokoju oznacza réw-
niez uznanie spotecznej solidarnosci oraz propagowanie réwnej godnosci kaz-
dego cztowieka.

25 VSpl53.
26 Por. EiF 108.
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Podstawowym podmiotem wychowujacym jest Bog. Te prawde przeka-
zuje nam papiez Jan Pawet II. Poszukujac Zrodta prawa wychowawczego, siega
do Ksiegi Rodzaju. Bog stworzyt cztowieka, ,,ulepit” go z nicosci i przeznaczyt
do zycia. Bog jako wychowawca przejawia sie wiec w zyciu cztowieka poprzez
akt stwdrczy. Na tym poziomie wychowanie cztowieka realizuje sie rowniez po-
przez autorytet Boga i Jego Swieto$¢. Cztowiek ma by¢ $wiety tak, jak Swiety jest
Bog. To On przekazat cztowiekowi jasny i trwaly nakaz: ,,BadZcie ptodni i roz-
mnazajcie sie, abyScie zaludnili ziemie i uczynili jg sobie poddang” (Rdz 1,28).

To polecenie kierowane jest przez Boga do wszystkich ludzi i przyjmuje
charakter przekazywania autorytetu i wtadzy oraz mocy stwarzajacej i prawa
do wychowania. Rodzice otrzymuja od Boga mandat wychowawczy i na tej pod-
stawie majg niezbywalne prawo do wychowywania dzieci. Rodzice stajg sie wiec
wspotuczestnikami mocy stwdrczej Boga, a przez to biorg na siebie odpowie-
dzialno$¢ za wychowanie. W dziele stworzenia majg swoj udziat nie tylko rodzice,
ale i inne podmioty wychowujace. S3 wiec nimi: szkota, Ko$cidt i inne instytucje.
Zadaniem podmiotéw wychowujacych jest prowadzenie mtodego cztowieka ku
gtebszemu cztowieczenstwu.

Praca wychowawcza, mimo iz rozpoczyna si¢ w domu rodzinnym, znajduje
swoje uzupelnienie w szeroko rozumianym pojeciu kultury. W jego ramach mie-
$ci sie rowniez szeroki dostep do wiedzy i nauki. Wiedza jest zwigzana z moral-
noscia, powinna by¢ tworzona i przekazywana ze wzgledu na dobro cztowieka.
Trzeba wiec zabiega¢ o edukacje dziecka i tak nig kierowac, aby w przysztosci
mogta pozostawac w stuzbie Zycia.

Zdaniem Jana Pawta II dzieci i mtodziez to grupa, ktéra szczegélnie szuka
powiazania swojego zycia z prawda. Z chrze$cijanskim ideatem zycia nalezatoby
wiec trafiac szczegdlnie do miodziezy. Wydaje sie, ze miodziez jest dzisiaj bar-
dzo wrazliwa na wszystkie naturalne, przyrodzone, humanistyczne wtasciwosci
osoby ludzkiej. Jan Pawet II postuluje wiec pedagogike personalistyczng, chrze-
$cijanska. Papiez przejmuje idee wychowania od kard. Stefana Wyszyniskiego??,
kiedy zwraca sie do wychowawcow i opiekunéw z przestaniem o tym, ze ideatem
nowoczesnego wychowania powinno by¢ odwazne przyznanie si¢ do Ewange-
lii Chrystusowej, wyznawanie jej przed ludZmi, w szkole, przed kolegami; uru-
chomienie wtasnego serca, aby ,,nabrzmiato” mitoscig spoteczng i stuzba, aby
w zyciu kierowa¢ sie wartoSciami: mitoSci, sprawiedliwo$ci, pokoju i wolnoSci.

27 Por. Z. Struzik, Obrona wolnosci narodu Ksiedza kardynata Stefana Wyszyriskiego Prymasa Pol-
skiw 100. rocznice odzyskania niepodlegtosci 1918-2018, wyd. Instytut Papieza Jana Pawta II,
Warszawa 2018.
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Chcac mie¢ wplyw na mtodziez, zdaniem Ojca Swietego, nalezatoby za-
apelowac do niej na wstepie, nie tyle nawet wartoSciami narodowymi, socjo-
logicznymi, pedagogicznymi czy nawet tradycjami, prawdami nieomylnymi
podanymi przez Chrystusa, ale trzeba apelowa¢ do cztowieczenstwa, do oso-
bowosci. W wychowaniu chrzescijaniskim nalezy jak najmocniej podkresli¢ to:
,,Ecce homo [Oto cztowiek]” (J 19,5), az Chrystus Czlowiek uksztattuje sie w mio-
dych. Owocne wiec bedzie przypomnienie im, Ze sg ludzmi i ukazanie wszyst-
kich naturalnych, ale wielkich wtasciwosci cztowieczenstwa.

Wspblczesne problemy, na jakie napotyka sig, pracujac z dzie¢mi i mtodzieza,
to przede wszystkim ucieczka od autorytetéow i brak dyscypliny. Niektorzy wy-
chowawcy twierdza, ze wsréd wspodtczesnej mtodziezy zanika rozumienie, co
to jest praca nad sobga, przezwyciezanie siebie, samoograniczenie, wyrzeczenie,
ofiara; zanika postawa stuzby, pomocy, uczynnosci, kolezenskosci. I jest w tym
czastka prawdy. Mtodziez jednak nie jest i nigdy nie byta zta. Jest tylko zagubiona
i czasem rozpaczliwie szuka autorytetu, poprzez rézne formy buntu (wyzywa-
jace ubranie, farbowanie wtoséw, lekcewazace zachowanie). Swoim postepowa-
niem upomina sie o osobe, ktéra ja poprowadzi, wskaze droge, zainspiruje. Nie
w kazdej dziedzinie i nie zawsze role te moga speni¢ rodzice. Wychowawcy i na-
uczyciele powinni wpisac sie w te wtasnie luke wychowawcza. Aby wychowanie
odniosto skutek, musi sie zawsze tgczy¢ z cierpliwg nadziejg. Nadzieja wydtuza
perspektywy procesu wychowawczego. Wszystkiego sami nie zrobimy — ani
przez szeptanie do ucha, ani w najlepszej rodzinie, ani tez w szkole najbardziej
oddanej mtodziezy. Nadzieja w wychowaniu otwiera oczy wszystkim — rodzi-
nie, narodowi i panstwu — na dalekie cele, o ktdrych zawsze trzeba pamietac.
Wychowujemy przeciez dla przysztosci, réwniez dla wiasnej przysztosci. To oni,
wkraczajac w doroste zycie, pragng wnies¢ swoj wktad w budowanie cywilizacji
pokoju. To mtodzi dostarczaja nowych rozwigzan starych problemaéw.

Jan Pawet II $wiadomy potencjatu, jakim dysponujg ludzie mtodzi, kieruje
do nich wezwanie: ,Nie lekajcie sie. [...] Przyszto$¢ znajduje sie w waszych
sercach. [...] Musicie by¢ ludzmi, ktérzy glteboko zaufali cztowiekowi i ktérzy
gleboko zaufali wielkoSci ludzkiego powotania: powotania, ktére ma byc¢ wypet-
niane w duchu poszanowania prawdy, godnosci i nienaruszalnosci praw osoby
ludzkiej”28. Kto inny, jak nie nauczyciele moga nauczy¢ mtodziez ufnosci czto-
wiekowi. Formacja mtodziezy jest wiec $ci$le powigzana z formacjg wlasna. Ma-
drzy i roztropni wychowawcy muszg odwotac sie nie tylko do mitosci zawodu

28 Jan Pawel II, Pokdj i miodzi idg razem. Oredzie na XVIII SDP — 1985 r., Watykan, 1.01.1985, w:
tegoz, Dzieta zebrane, t. 4, Konstytucje apostolskie. Listy motu proprio i bulle. Oredzia na Swia-
towe dni, red. P. Ptasznik, Wydawnictwo M, Krakéw 2007, s. 716-717.
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i pracy, ale do mitosci Boga. Jesli te trzy prawdy: wiara, nadzieja, mitos¢ sg zhar-
monizowane, wtedy wychowanie jest mozliwe i skuteczne. Stowo nauczyciela,
wychowawcy, zwtaszcza gdy jest poparte przyktadem, zaczyna wiele znaczyc¢.

Wydaje sie wiec, pisze papiez, ze zadaniem nauczyciela musi by¢ przezwy-
ciezenie w sobie autokratyzmu, ktory jest najwieksza przeszkoda w dotarciu
do mtodziezy. Nalezy tworzy¢ atmosfere przyjazni dla mtodych serc, atmos-
fere wspotpracy. ,,IdZmy do mlodziezy: oto pierwszy i podstawowy wymog wy-
chowawczy”?°. Oznacza to uczestniczenie w jej zyciu, sprawach, problemach,
a przede wszystkim rozumienie. Proces wychowania nalezy rozpocza¢ od zro-
zumienia mtodych. Zrozumie¢ i kocha¢ to niezrownana formuta pedagogiczna.
Mito$¢ domaga sig, aby w procesie wychowania rozwija¢ cztowieczenstwo,
przekazywac zyciowe madro$ci, umiejetnosci.

Podsumowujac powyzsze wskazania, mozna stwierdzi¢, ze wartosci s3 nie-
watpliwie elementem konstytuujagcym osobowo$¢ czlowieka. Réwnoczesnie,
poniewaz naturg osoby jest zycie i dziatanie w spoteczenistwie i dla spoteczen-
stwa, wyznawane wartoSci stanowig trwaty fundament dla wszelkich wspdlnot,
réwniez dla kultury prawa kazdej spotecznos$ci panstwowe;.

Il. ZALOZENIA PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO

Celem Programu wychowawczego?° jest przygotowanie materiatu dydaktycz-
nego do procesu formacyjnego i wychowawczego uczniéw wszystkich klas szkoty
Sredniej.

2.1. CEL PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO

Naturalnym obowigzkiem cztowieka jest przekazywanie formacji z jednego
pokolenia — starszego, na drugie — mtodsze. Obowigzek ten wynika niejako
znatury ludzkiej i zostaje rozpoznany przez spoteczenstwo oraz jest wypelniany
sukcesywnie, stosownie do etapu rozwoju cztowieka. Na przestrzeni tysiecy
lat ksztattowania sie r6znych kultur i przekazywania ich swoim sukcesywnie
nastepujacym pokoleniom, mozna zaobserwowac tendencje do odkrywania na-
turalnych wartos$ci potrzebnych do ciggtosci zycia, do poczucia bezpieczenistwa
i mozliwo$ci rozwoju. Odkrywane w ten sposdb podstawowe wartosci: wolnos¢,
sprawiedliwo$¢, pokdj, bezpieczenstwo, prawda i solidarno$¢ — powoli, ale sys-
tematycznie wptywaty na umacnianie sie okreslonych spotecznosci. Cztowiek

29 JP14.
30 Por. Z. Struzik, Program wychowawczy..., dz. cyt., s. 9-14.
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na przestrzeni tysiecy lat starat si¢ budowac zorganizowane struktury rodzinne,
plemienne i narodowe. Niektérym spotecznosciom udato sie doj$¢ do utwo-
rzenia narodu charakteryzujacego sie jednym jezykiem, jedna historig, religia
i Swiadomoscig wspolnoty. Spojrzenie na historie $wiata pozwala zyskac prze-
$wiadczenie, ze u podstaw antropologicznych cztowieka lezy umiejetno$¢ od-
krywania wartos$ci oraz zdolnos$¢ kierowania sie nimi. Do odkrywania wartosci,
podtrzymywania ich w $wiadomosci i kultywowania, niejako naturalng forma
przekazu stawato sie wychowanie. Z czasem wychowanie stato si¢ ksztatceniem,
przekazywanym i zdobywanym dzieki zorganizowanym formom szkolnictwa.

Mozna zauwazy¢, ze fundamentem formacji, edukacji i ksztalcenia, we
wszystkich zakresach, jest postawa zyczliwosci, jako przejaw mitosci i poszano-
wania drugiego cztowieka. Kazda cywilizacja, czyli zorganizowana spotecznos¢
ludzka, wymaga ksztattowania nalezacych do niej przedstawicieli — jednostek
ludzkich tak, by kierowali si¢ zasadg czynienia dobra. Dobro to — przekazywane
dzieciom i miodziezy — jest podstawa egzystencji, rozwoju, postepu i wzajem-
nego doskonalenia. Ksztattuje ono i utrwala $wiadomos¢ indywidualng i spo-
teczna oraz $wiadczy o pigknie ludzkiego zycia i dziatania.

Czlowiek dobry, szlachetny, wychowany i wyksztatcony dazy do osiagniecia
szczeScia i pragnie tym szczeSciem podzieli¢ sie z innymi ludZmi, a nawet dzieli¢
swoja rado$¢ z otaczajacym go $wiatem, z catg przyroda ozywiona i nieozywiona.

Proces wychowania i ksztatcenia przyspiesza rozwoj osobowosci, pozwala
na przyswojenie podstawowych wartosci: prawdy, dobra, piekna, sprawiedli-
wosci, mitosci i solidarnosci oraz stwarza mozliwo$c¢ racjonalnego i harmonij-
nego rozwoju. Wszystkie wielkie cywilizacje powstawaly i rozwijaty sie dzieki
niestrudzonemu wysitkowi wychowawczemu i formacyjnemu. Wspoétczesny
Swiat, ze wzgledu na intensywny rozwéj kultury, srodkéw przekazu oraz na-
rastajaca globalizacje, wymaga coraz lepszych programéw wychowawczych
uwzgledniajacych wszystkie podstawowe wartos$ci zycia ludzkiego.

2.2. PODMIOTOWOSC W PROGRAMIE WYCHOWAWCZYM

Program wychowawczy oparty na koncepcji, ktéra angazuje dogtebnie dobra wole,
moze by¢ realizowany tylko przy $wiadomym i wolnym udziale tych wszystkich,
ktorzy w nim uczestniczg. Nie moze by¢ nikomu narzucony, na zasadzie celow
i zadan pomijajacych dobro cztowieka. Dla urzeczywistnienia go z cala wiernoscia,
szkota powinna moc liczy¢ na jednos¢ intencji i stato$¢ w przekonaniu do te-
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goz programu, ktory bedzie realizowany przez wszystkich cztonkéw wspdlnoty
szkolnej>!.

W sensie og6lnym podmiotem Programu wychowawczego jest cztowiek jako
taki, poniewaz wymaga on nieustannego samowychowania i samoksztatcenia
w kazdym momencie swego zycia. Wychowanie nigdy sie nie konczy, poniewaz
stale pytamy o sens naszego istnienia i dziatania. Z chwilg wyznaczenia sobie
okreslonych dziatan nastepuje konieczno$¢ poszukiwania adekwatnych $rod-
kow do realizacji zamierzonych celéw. Aby osiggnac cele ogblne, spoteczne oraz
indywidualne, osobowe, musimy wej$¢ na droge poszukiwania wtasciwych me-
tod i programdow wychowawczych.

Podstawowym zadaniem w metodologii wychowania jest poznawanie wta-
snego ,,ja” i poznawanie drugiego cztowieka, rozumianego jako ,,dar” dany dla
nas i dla drugich?2.

Wzajemne poznawanie sie cztowieka z cztowiekiem, a takze porozumiewa-
nie sie jednostki ze spoteczenstwem rozpoczyna nieustanny dialog. Obie strony
musza realizowac si¢ wzajemnie, personalnie na siebie oddziatywac, wzajemnie
sie ksztatci¢ i odnosi¢ obopdlne korzysci moralne. Nie ma w tym dialogu zadnej
dominacji, wyniostosci jednego podmiotu nad drugim. Wychowywany i wycho-
Wujacy maja te sama godnos$¢, wartos¢ indywidualng. Ich wzajemne relacje cha-
rakteryzuja sie poszanowaniem, brakiem jakiejkolwiek agresji, zmuszania czy
ponizania. Jedynym motywem wychowujacego jest mito$¢ do wychowanka oraz
pragnienie dobra, poparte autorytetem, ale nigdy nienaduzywanym.

W sensie szczegdétowym podmiotem Programu wychowawczego i catego
procesu wychowawczego jest uczen szkoty Sredniej.

Wszechstronny rozwdj ucznia powinien znajdowac sie w centralnym punkcie
pracy edukacyjnej. Uczen jest podmiotem, ktéry podlega procesowi wychowa-
nia, a jednocze$nie, jako byt rozumny, sam siebie wychowuje poprzez samo-
ksztalcenie. Wszystkie inne podmioty wychowujace pelnig wobec niego funkcje
pomocnicze, wspierajace, dostarczajagc odpowiednich treSci wychowawczych
oraz przyktadow proceséw wychowawczych, poddanych kryterium prawdy.

Szczeg6lna role w wychowaniu petni Srodowisko rodzinne, z ktdrego uczen
pochodzi. Rodzice majg pierwsze i podstawowe prawo do wychowywania swoich

31 Por. Kongregacja ds. Wychowania Katolickiego, Religijny wymiar wychowania w szkole kato-
lickiej, w: Stuzy¢ wzrastaniu w prawdzie i mitosci. Wybér dokumentow Kosciota na temat szkoty
katolickiej i wychowania, wyd. AA, Krakow 2009, s. 431-476.

32 ,,[...] kazdy urzeczywistnia siebie przez bezinteresowny dar z siebie samego”. LdR 16.
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dzieci?3. Otrzymuja to prawo poprzez fakt zrodzenia. Jest ono niepowtarzalne,
jedyne, pelne i autonomiczne.

W sensie specjalnym podmiotem Programu wychowawczego jest pedagog,
wychowawca klasy, moralnie i zawodowo odpowiedzialny za swoich uczniéw.
Kazdy wychowaweca ksztaltuje swoich podopiecznych zgodnie z wlasnym su-
mieniem, uformowanym wczesniej i zweryfikowanym przez wiasne doswiad-
czenie zyciowe. Dzieje sie tak dlatego, ze to czlowiek wychowuje cztowieka,
w atmosferze mitosci i zgodnie z prawda.

W procesie wychowawczym mamy do czynienia ze zjawiskiem psycholo-
gicznym, w ktérym wzajemnie oddziatujg na siebie ludzie o r6znych osobowo-
Sciach. Wyszczegdlnione podmioty: uczen, wychowawca oraz rodzice ucznia,
tworza Srodowisko przyjazne i dobre dla ksztattowania nowej, mtodej indywi-
dualnosci i osobowosci. W procesie oddziatywania nalezy uwzglednié¢ takze inne
srodowiska i zbiorowosci: dalszg rodzing, spoteczno$c szkolng, grupe podwor-
kowa, miejscowos¢, region z wlasng kulturg, panstwo oraz czes$¢ $wiata, w kto-
rej mtody cztowiek zyje.

2.3. PRZEDMIOTOWOSC W PROGRAMIE WYCHOWAWCZYM

Program opiera sie na zatozeniach filozoficznych, psychologicznych (psycho-
logia rozwojowa dziecka) i dydaktycznych, zawartych miedzy innymi w Konsty-
tucji Rzeczypospolitej Polskiej>*, dokumentach Ko$ciota Katolickiego®®, Kodeksie
rodzinnym i opiekuficzym?>¢, Konwencji o prawach dziecka®’.

Wszystkie wyzej wyszczegélnione Zrddla sg zbiorem autorytatywnym,
ktory powstat na podstawie do$wiadczen oraz zostat sformutowany norma-
tywnie, dla dobra jakie ma przynosi¢ proces wychowawczy. Dobro procesu
wychowawczego jest najwazniejszym czynnikiem ukierunkowanym na czto-
wieka. Powszechno$¢ zrddet — osiggniecia naukowe pedagogiki i dydaktyki,
panstwowe akty prawne, nauczanie Kosciota, literatura fachowa oraz prak-
tyka pedagogiczna — moga i powinny gwarantowac¢ wiasciwa przedmioto-

33 ,,Zadanie wychowania wyptywa z najbardziej pierwotnego powotania matzonkéw do uczest-
nictwa w stwérczym dziele Boga: rodzac w mitosci i dla mitosci nowa osobe, ktéra sama
w sobie jest powotana do wzrostu i rozwoju, rodzice tym samym podejmujg zadanie
umozliwienia jej zycia w petni ludzkiego. Przypomniat o tym II Sobdr Watykanski”. FC 36;
por. DWCH 3.

34 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997r., Dz.U. 1997, nr 78, poz. 483, ze zm.

35 Pismo Swiete, Katechizm Kosciota Katolickiego, Kodeks Prawa Kanonicznego, dokumenty na-
uczania papieskiego.

36 Ustawa z dnia 25.02.1964 r. Kodeks rodzinny i opiekuriczy, tekst jedn. Dz.U. 2020, poz. 1359.

37 Konwencja o prawach dziecka, przyjeta przez Zgromadzenie Ogolne Narodéw Zjednoczonych
dnia 20 listopada 1989 r., Dz.U. 1991, nr 120, poz. 526, ze zm.



Wstep do Programu wychowawczego dla liceow i technikow

wos$¢ procesu wychowawczego. One sa gwarantem poprawnosci, celowosci
i skuteczno$ci.

Przedmiotowos$¢ procesu wychowawczego nie moze pod zadnym pozo-
rem wprowadza¢ w btad, nie moze mie¢ takze charakteru eksperymentalnego.
Tylko nauka pewna (dydaktyka i pedagogika), moralnie stuszna, sprawdzona
i oparta na warto$ciach moze by¢ zaproponowana wychowywanemu cztowie-
kowi. Ze wzgledu na godnos¢, osobowos$¢, niepowtarzalnoscé i unikalno$¢ zycia
ludzkiego proponowane wychowanie realizuje sie tylko raz i pozostawia nie-
zatarty $lad w cztowieku.

Z tego tez powodu do proponowanych programéw wychowawczych na-
lezy podchodzi¢ z wielka ostroznoscia, kierujac sie wiedzg i doswiadczeniem,
a przede wszystkim dobrem wychowanka.

W Programie wychowawczym, wychodzac od aksjologii (wartosci) —
wyszczegbélniono w prospektach czesSci z wybrang literaturg, wskazang
w podstawie programowej jako lektury szkolne dla poszczegdlnych pozioméw
nauczania®8, Wybrano jedynie fragmenty z obowigzujacych lektur, aby peda-
gogom wskaza¢ $ciezke poszukiwania wartosci zawartych w literaturze szkol-
nej, ale takze w innych utworach literackich i dzietach sztuki.

2.4. TRESC PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO
Trescig opracowanego Programu wychowawczego s3 wartosci ogélnoludzkie:
filozoficzne, intelektualne, moralne i informacyjne, ktore sa niezbedne do od-
krywania sensu zycia ludzkiego i postepowania zgodnie z normami moralnymi
przyjetymi w naszej kulturze narodowej i chrzescijanskiej>°.

Program zaktada budowanie relacji, dostosowanej do wieku ucznia. Za-
proponowany podziat uwzglednia systematyczny rozwdj osobowosci ucznia

38 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14.02.2017 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla
szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiar-
kowanym lub znacznym, ksztatcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia
ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
policealnej, Dz.U. poz. 356.

39 ,Ksztaltowanie sig jest procesem duchowym wywotanym przez rozbudzony gtos wartosci
urzeczywistnionych w wysoce warto$ciowych i przy tym réznorodnych dobrach kultural-
nych: poznawczych, religijnych, moralnych i estetycznych, a nawet uzyteczno$ciowych
i hedonistycznych”. M. Boczar, Wartosci w kulturze czynnikami ukierunkowujgcymi eduka-
cje (w kontekscie pedagogiki B. Nawroczynskiego), w: Pedagogika ogdlna. Problemy aksjolo-
giczne, red. T. Kukotowicz, M. Nowak, Redakcja Wydawnictw KUL, Lublin 1997, s. 157-158;
por. B. Nawroczynski, Zasady nauczania, wyd. WSiP, Warszawa 1987, s. 90.
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(od poziomu nauczania 1 do 4), jego wzrastanie, dojrzewanie fizyczne i psy-
chiczne oraz postep w rozumieniu otaczajacego Swiata i siebie samego.

WartoSci omowione w czeSci relacja ,,ja — spoteczno$¢” majg za zadanie
pomoc uksztattowac postawe zyczliwosci wzgledem innych ludzi. Cztowiek
z natury jest bytem spotecznym, jest czescig spotecznosci, w ktorej zyje, w niej
sie rodzi, rozwija, dorasta, uczy sie i ksztaltuje oraz buduje krag relacji spo-
tecznych, takich jak: nauka, praca, pelnienie okreslonych rdl spotecznych,
wypelnianie zadan zgodnych z wyksztatceniem i powotaniem. Od spotecz-
nosci cztowiek otrzymuje poczucie bezpieczenstwa, gwarancje bytowe i eko-
nomiczne, zabezpieczenie spoteczne i zdrowotne. Relacja ,,ja — spotecznos¢”
nieustannie trwa, powoduje wzajemny rozwoéj, wspolne doskonalenie sig,
a celem tej relacji sa osiggane i wprowadzane w Zycie wartoSci.

W czeéci relacja ,ja — ty” Program ksztaltuje poprawne i moralnie do-
bre postawy wobec drugiego cztowieka spotykanego w rodzinie, w szkole,
w grupach réwiesniczych, podczas wypoczynku. Poziom, zakres, intensyw-
no$¢ i celowo$c relacji ,,ja — ty”, $wiadcza o sposobie realizacji wtasnego zy-
cia. Ta relacja wplywa na uspotecznienie si¢, zbudowanie §rodowiska opartego
na akceptacji, zaufaniu i pozytywnych zwigzkach uczuciowych.

Relacja ,jja — wobec samego siebie” pomaga w poprawnym poznawaniu
swoich zalet, a takze stabosci charakteru, ukazuje mozliwosci samodosko-
nalenia sie i budowania osobowosci nakierowanej na dobro, sprawiedliwos¢,
prawde, piekno i mito$¢“°. W procesie wychowania te podstawowe wartoSci
powinny by¢ przez ucznia (wychowanka) rozpoznane, wewnetrznie zaakcep-
towane, a nastepnie podtrzymywane przez cate Zycie.

2.5. FORMA PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO

Program wychowawczy zbudowany jest w sposéb logiczny, z zastosowaniem
zasad ogolnie przyjetych w literaturze popularnonaukowej. Specyfika przed-
miotu wymaga wykorzystania wiedzy oraz do§wiadczenia, ktére sg stosowane
w programach nauczania obowigzujacych w szkolnictwie polskim. Forme za-
stosowana w niniejszym programie, w pewnym sensie, mozna uwazac za rodzaj
konspektow skoncentrowanych woko6t danych wartosci. Na kazdy poziom edu-
kacji zaproponowano 30 tematow, dotyczacych konkretnych warto$ci. Niektore
wartos$ci sg tematycznie bardzo zblizone do siebie i tworza bloki, ktére grupuja

40 Por. H. Stotwinska, Samoksztatcenie i samowychowanie elementami autoformacji, ,,Paeda-
gogia Christiana” 2007, nr 1(19), s. 65-81.
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sie wokot jakiego$ szerszego zagadnienia, np. Swiatopogladu, relacji miedzy-
ludzkich, pracy, zabawy czy sportu.

Kazda z opracowanych warto$ci zawiera state elementy:

I. Prospekt wartosci: 1.1. Cel ogdlny, 1.2. Cel szczegdtowy, 1.3. Cel wychowawczy,
1.4. Proponowane tematy, 1.5. Zadania dla ucznia, samowychowanie, 1.6. Zada-
nia dla rodzicéw, 1.7. Zadania dla szkoty, wychowawcy, 1.8. Sposéb realizacji,
1.9. Osiagniecia, efekty, 1.10. ZagrozZenia;

II. Wybrana literatura z komentarzem,;

ITI. Nauczanie: 3.1. Nauczanie filozoficzne, 3.2. Nauczanie dydaktyczne i pe-
dagogiczne, 3.3. Nauczanie psychologiczne;

IV. Nauczanie religijne: 4.1. Teolog, 4.2. Nauczanie papieskie, 4.3. Pismo Swiete,
4.4, Katechizm Kos$ciota Katolickiego;

V. Literatura.

Kazdy z tematéw stanowi konspekt lekcji, wedtug ktdrego nauczyciel moze
przeprowadzi¢ zajecia o wybranej wartosSci. Punkt ,,Wybrana literatura z komen-
tarzem” prezentuje fragment lektury szkolnej z danej klasy z komentarzem. Na-
stepnie podano komentarze do tematu z perspektywy filozoficznej, dydaktycznej,
pedagogicznej i psychologicznej. Nauczanie religijne zawiera krétkie wprowa-
dzenie teologiczne, cytaty z Pisma Swietego oraz z nauczania Kosciota, doty-
czgce prezentowanej wartosci. Ostatni punkt kazdej warto$ci stanowi Literatura.

2.6. MIEJSCE REALIZACJI PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO
Wychowanie obejmuje cate — blizsze i dalsze — Srodowisko, w ktorym zyje
uczen: dom rodzinny, szkote, prace, miejsca rozrywki, $rodki masowego
przekazu itd. Kazde z tych $rodowisk intensywnie oddziatuje na wychowanka
i stwarza mozliwo$¢ dynamicznego wspdtdziatania, a to wspétdziatanie jest
jednoczesnie wychowaniem.

Ze wzgledu na dydaktyczno-wychowawczy charakter Programu szkota jest
miejscem jego realizacji, natomiast przestrzen oddziatywania bedzie rozcig-
gnieta na wszystkie wspomniane sfery zycia i dziatalnosci ucznia.

Szkota jako jeden z gtéwnych ,, wychowawcé6w” powinna organizowac, we
wspotpracy z innymi podmiotami wychowujgcymi, odpowiednie pola oddzia-
tywania, zachowujac swoje kompetencje i odpowiedzialnos¢. Szczegdlnym
polem wspdtpracy dla szkoty powinna by¢ rodzina ucznia, poniewaz w rodzi-
nie dokonuje sie podstawowe wychowanie, i to wtasnie na rodzinie spoczywaja
gtéwne i zasadnicze prawa wychowawcze®.

41  Bezpos$rednimi wychowawcami w stosunku do swoich dzieci pozostajg zawsze na pierw-
szym miejscu rodzice”. LdR 16.
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1. METODOLOGIA

Ogdlnym metodologicznym zatozeniem Programu wychowawczego jest spojny
projekt pracy wychowawczo-dydaktycznej z mtodziezg kazdej klasy szkoty Sred-
niej. Program przewidziany jest do realizacji na lekcjach. W tym celu przygoto-
wano 30 tematdw (wartosci). Do poszczegdlnych zagadnien podawane sg lektury
dla kazdej klasy oraz literatura przedmiotu (m.in. dokumenty nauczania papie-
skiego, publikacje fachowe, prasa).

3.1. ZALOZENIA METODOLOGICZNE PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO

Pedagog realizujgcy Program wychowawczy moze dowolnie wybra¢ zapro-
ponowane tematy, zredukowac je lub zmieni¢, uwzgledniajagc mozliwosci cza-
sowe, percepcje uczniéw, sugestie rodzicow oraz materiaty dydaktyczne, jakimi
dysponuje. Uczniowie mogg wprowadza¢ do Programu wychowawczego swoje
sugestie, pomysty i innowacje w zalezno$ci od aktualnych zainteresowan i po-
trzeb. Dynamiczna wspoétpraca pomiedzy nauczycielem a uczniem ma uczyni¢
z Programu wychowawczego skuteczne narzedzie formacji moralnej i intelektu-
alnej, realizowanej na terenie szkoty oraz w $rodowisku rodzinnym i spotecznym.

Rodzice powinni wiaczy¢ sie w realizacje Programu wychowawczego, aby
proces wychowawczy nastepowat w sposéb integralny. Na poczatku roku szkol-
nego pedagog dostarczy rodzicom ogdlne zatozenia i tre§¢ Programu ze szcze-
gblnym uwzglednieniem tych czesci, ktére dotycza praktycznej jego realizacji
w domu rodzinnym.

W ramach omawiania poszczegd6lnych wartosci, Program wychowawczy pro-
ponuje odrebne zadania dla kazdej z grup, do ktorej jest adresowany:

- Zadania dla ucznia, samowychowanie;
- Zadania dla rodzicow;
- Zadania dla szkoty, wychowawcy.

Zadania dla ucznia polegaja na zapoznaniu sie z odpowiednimi dla omawia-
nej warto$ci normami i zasadami postepowania. Uczen stara sie je usystematy-
zowac i realizowac w zyciu codziennym.

Zadania dla rodzicow polegaja na wspélnej z dzieckiem realizacji zato-
zen Programu wychowawczego w $rodowisku domowym, przy wsparciu na-
uczycieli, podejmujacych te prace na terenie szkoty. Rodzice badz opiekunowie
czynnie uczestnicza w catym procesie wychowawczym. Powinni oni ze szcze-
gélnym zaangazowaniem i poswieceniem pracowa¢ wychowawczo ze swoim
wychowankiem.
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Zadania dla nauczycieli i wychowawcéw obejmujg réwniez dyrekcje szkoty,
dydaktyka, pedagoga, psychologa, opiekuna na wycieczce lub wypoczynku wa-
kacyjnym, czyli tych wszystkich, ktdrzy majg przygotowac, zaproponowac i re-
alizowa¢ Program wychowawczy w trakcie nauki ucznia w szkole.

3.2. SPOJNOSC PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO
Przy omawianiu kolejnych warto$ci mozna zaproponowac jeden lub wiecej
tematéw do realizowania w ramach jednostki lekcyjnej.

W kazdym temacie wyrdézniamy normy*?, ktére potwierdzaja rozpo-
znang warto$¢ lub wartoSci, ich akceptacje, czyli przyjecie za swoje oraz
ich praktyczne zastosowanie. Sposoéb postepowania ma charakter nor-
matywny i autorytatywny i jego Zrédtem jest prawodawca pozytywny lub
prawo naturalne, ktdore cztowiek rozpoznaje jako podstawe swojego zycia
indywidualnego i spotecznego. Bez stosowania tych norm trudno sobie wy-
obrazi¢ jakiekolwiek wspoétistnienie i wspoétdziatanie ludzi. Bez stosowa-
nia ogdlnie przyjetych norm dochodzi najczesciej do patologii zachowan,
do powstawania negatywnych subkultur, do walki spotecznej, a niekiedy
do konfliktu zbrojnego. W zorganizowanych spotecznosciach Zrédtem norm
jest wtadza ustawodawcza, ktéra, respektujac prawo naturalne, swoim au-
torytetem ustanawia normy (konstytucja, prawo cywilne) i zobowigzuje
do ich stosowania.

Do norm, wynikajacych z wartosci, nalezy dostosowa¢ odpowiednie za-
sady postepowania®3, dzieki ktérym czyny ludzkie — formalne (wewnetrzne)
i materialne (zewnetrzne) — otrzymujg hierarchie wartoSci, zostaja poddane
moralnej ocenie oraz skutecznie oddzialujag. W procesie wychowania czto-
wiek uczy sie zasad, przyjmuje je za swoje i wprowadza w Zycie. Im wiecej
tych zasad bedzie funkcjonowato, tym spoteczenstwo bedzie reprezentowac

42, Teza, w ktorej treSci zawarte jest prawo rzadzace jakimi$ procesami; podstawa, na kt4-
rej co$ sie opiera, reguta [...]. Normy postepowania, uznane przez kogo$ za obowiazujace”.
Hasto Zasada, w: Stownik jezyka polskiego, t. 3, red. M. Szymczak, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2002, s. 995; por. takze: ,,Norma moralna, norma etyczna, ogélna reguta
postepowania, obowigzujgca w spoteczenstwie — we wzajemnych stosunkach miedzy ludzmi.
Norma moralna moze miec¢ charakter ogélnoludzki [...) moze tez by¢ norma obowigzujaca
tylko w danym spoteczenstwie [...]. Normy moralne, podobnie jak normy prawne, sg przykta-
dem norm aksjologicznych, uzasadnia sie je za pomoca odpowiednich ocen”. Hasto Norma
moralna, w: W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, wyd. Zak, Warszawa 2007, s. 264-265.

43, Ustalona, ogdlnie przyjeta zasada; reguta, przepis, wzor; w etyce: zasada postepowania,
dyrektywa wyznaczajaca obowigzek okreslonego zachowania sie w danej sytuacji przez od-
wotanie sie do odpowiednich ocen i wartos$ci moralnych”. Hasto Norma, w: Stownik jezyka
polskiego..., dz. cyt., s. 389-390.
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wyzszg kulture, tatwiej sie bedzie wszystkim zyto i pracowato. Powieksza¢
sie bedzie takze zakres poczucia bezpieczenstwa, a norma sprawiedliwosci
bedzie powszechnie stosowana.

Zaré6wno normy, jak i zasady postepowania (dzialania) wzajemnie
sie przenikajg i uzupetniajag w procesie realizacji odpowiednich wartosci.
Wartos$ci, normy oraz zasady postepowania tworza zwarty, wewnetrznie
spojny system.

3.3. CEL WYCHOWANIA W PROGRAMIE WYCHOWAWCZYM

Realizujac proces wychowawczy, nalezy precyzyjnie okresli¢ cele podejmowa-
nych dziatan, aby osiggna¢ zamierzony skutek. W procesie wychowawczym,
na szczegdlnych zasadach, dokonuje sie wymiana idei i wartosci. Mtody czto-
wiek — wychowywany przez rodzicéw, przy pomocy szkoty, wychowawcy,
srodowiska — ma odkrywac, poznawac i realizowac wartosci ludzkie. Ma roz-
poznawac, kim jest i do czego dazy.

3.4. WYCHOWANIE DO WARTOSCI
W procesie wychowawczym podjetym Swiadomie i przyjetym dobrowolnie**,
zawsze wystepujg okreslone cele. Dazy sie do osiggniecia postulowanych wy-
nikow, okreslonego ideatu wychowawczego, ktérym jest ,,dobrze wychowany
cztowiek”. Tre$¢ wychowania zamyka sie w sferze zycia psychicznego i du-
chowego cztowieka, dlatego przy formutowaniu cel6w wychowywania ko-
nieczne jest postugiwanie sie pojeciami abstrakcyjnymi. Nie zawsze mozliwe
jest zweryfikowanie tych poje¢ w praktyce, w doswiadczeniu wychowawcy,
wychowanka oraz obserwatora. Weryfikacja moze nastepowa¢ w duzym od-
stepie czasu. Cztowiek wychowywany moze nosi¢ w sobie wpojone i zaak-
ceptowane ideaty, ale z réznych powod6w na co dzieni ich nie ujawnia¢. Duze
znaczenie moga mie¢ zewnetrzne okolicznosci, wszelkiego rodzaju przymus.
Czesto dochodzi do ujawnienia sie ideatéw dopiero w ekstremalnych wa-
runkach, np. mito$¢ do ojczyzny ujawnia sie w czasie wojny obronnej da-
nego kraju.

Cele wychowania bywajg przedmiotem kontrowersji o charakterze ide-
ologicznym i politycznym. Rodzice czy dziadkowie maja tendencje do prze-
kazywania treSci wychowawczych w sposéb uznany tylko przez siebie, nie

44 W przypadku dziecka i mlodziezy zakltadamy, Ze jego akceptacja procesu wychowawczego
i zawartych w tym procesie ideatéw, dokonuje sie w oparciu o domniemanie zgody. Dziecko
ufa rodzicom, najpierw potencjalnie, a kiedy dorasta, uznaje autorytet swoich rodzicow
potwierdzony ich mito$cia.
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uwzgledniajac rozwoju psychicznego i socjologicznego dziecka, ktory na-
stepuje w nim z biegiem lat.

W celach wychowawczych zawsze sg zawarte jakie$ okreSlone zatozenia
Swiatopogladowe, ideowo-moralne i spoteczno-polityczne. Kazda religia
wychowuje swoich wyznawcow na podstawie wtasnej tradycji i wtasnych
tresci. Nie zawsze wyznawcy danego $wiatopogladu reprezentuja postawy
tolerancji i pluralizmu wyznaniowego.

Z kolei zatozenia ideowo-moralne zaktadajg osiggniecie wptywow w wy-
chowaniu danej grupy ludzi i rozwéj okreslonej ideologii, ktéra ma stuzy¢
umocnieniu i zdobyciu wladzy jednego cztowieka nad drugim. Ideologia
nie kieruje sie prawda czy dobrem powszechnym, ale dazy do stworzenia
takiego kodeksu moralnego, ktéry ubezwlasnowolnia jednostke i kaze jej
stuzy¢ z bezgranicznym zaufaniem. Tak powstajg wszelkiego rodzaju sub-
kultury, niekiedy przeciwne zorganizowanym spoteczno$ciom, sprzeczne
Z podstawowymi prawami moralnymi, agresywne w swoim dziataniu, nie-
kiedy samoniszczace sie.

Cele spoteczno-polityczne zmieniajg sie i w kazdym systemie politycz-
nym sg inne. Partie i ugrupowania spoteczne walcza o zdobycie wtadzy, ktéra
pozwala rzadzi¢, sterowac gospodarka, wptywaé na bogacenie sie okre$lonej
grupy spotecznej, organizuja struktury zycia spotecznego i politycznego,
aby zdobyta wtadze za wszelka cene utrzymac.

Cele i zatozenia niniejszego Programu sg $ciSle skorelowane z zato-
zeniami programu wychowawczego szkoly opracowanego przez MEIN“*’:
,,U podstaw programu wychowawczego lezy rowniez okreslona filozofia, lecz
tym razem jest to filozofia cztowieka, czyli antropologia. Oznacza to, Ze na-
uczyciele, autorzy programu, tworza swoje dzieto, nie tylko wykorzystujac

45 ,,0d roku szkolnego 2017/2018 w przedszkolach i szkotach realizowana jest nowa podstawa
programowa. Poczawszy od wychowania przedszkolnego, celem ksztalcenia jest rozwijanie
u miodych ludzi $wiadomosci i postaw spotecznych oraz obywatelskich. Uczniowie ucza
sig, ze wszyscy ludzie maja rowne prawa, niezaleznie od tego, gdzie sie urodzili, jak
wygladaja, jaka religie wyznaja, jaki majq status materialny. Poznajg takze metody i sposoby
postepowania w sytuacji zagrozenia zdrowia i zycia [...]. Warto réwniez wspomnie¢,
ze od roku szkolnego 2017/2018 nastapilo potaczenie programu wychowawczego i programu
profilaktyki w jeden dokument — program wychowawczo-profilaktyczny szkoty, uchwalany
przez rade rodzicéw w porozumieniu z radg pedagogiczna. Jego celem jest wspieranie
wychowankoéw we wszechstronnym rozwoju ukierunkowanym na osiagniecie peni
dojrzatosci fizycznej, emocjonalnej, intelektualnej, duchowej i spotecznej”. Ministerstwo
Edukacji i Nauki, Dziatania edukacyjno-wychowawcze w szkotach, 17.01.2019, ,,Serwis
Rzeczypospolitej Polskiej”, [online:] https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/dzialania-
edukacyjno-wychowawcze-w-szkolach [dostep: 30.03.2022].
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rozeznanie, kim sg konkretne dzieci — uczniowie ich szkoty i jakie s ich po-
trzeby. Piszac swoj program wychowawczy, nauczyciele musza mie¢ takze
rozeznanie, kim jest cztowiek i ku czemu powinien zmierza¢ jego rozwd;j”®.

Antropologia zaproponowana w Programie wychowawczym opiera sie
na wspoétpracy wszystkich podmiotéw (ucznia, wychowawcy, rodziny, Sro-
dowiska), dziatajacych w ramach okreslonej filozofii. W tym wypadku pro-
ponuje sie filozofie chrze$cijanska.

3.5. CEL NADRZEDNY

Celem nadrzednym Programu wychowawczego jest , osiaganie przez ucznia
pelni rozwoju osobowego, przebiegajacego w sprzyjajacym mu Srodowisku
wychowawczym”*7,

Moéwigc o celu nadrzednym, nalezy wskazywa¢ na wartosci z zachowa-
niem ich hierarchii: mito$¢, dobro, sprawiedliwo$c¢, piekno, pokdj. Wartosci
te sg osiggane w trakcie catego zycia cztowieka — od urodzenia az do $mierci.
Konieczne jest spojrzenie na czlowieka, uwzgledniajace wszystkie etapy
jego rozwoju: dziecinstwo, wiek mtodzienczy, dojrzato$¢ oraz wiek starczy.
Na kazdym z tych etapéw zycie cztowieka ma okreslong warto$¢, godnosc.
Nalezy mowi¢ o osiagnieciach, celach, czyli wartos$ciach rozpoznanych, za-
akceptowanych i wprowadzanych w zycie na okre$lonym jego etapie. W tym
przypadku — w wieku mtodzienczym, szkolnym.

3.6. CELE OGOLNE

Dla utatwienia procesu wychowawczego mozna rozréznia¢ w osobowosci
ucznia wielorakie sfery: sfere fizycznga, uczuciowo-emocjonalng, intelektu-
alng, sfere woli i sfere duchowa. W odniesieniu do kazdej z tych sfer wyzna-
czamy cele ogdlne, czyli: rozwoj fizyczny*®; rozwoj zdolnosci postrzegania

46 Ministerstwo Edukacji Narodowej o programie wychowawczym szkoty, red. J. Dobrzynska,
,,Biblioteczka Reformy” nr 37, wyd. MEN. Biuro Administracyjne, s. 28.

47 Dokument MEiIN méwi o celu jako procesie: , osigganie przez ucznia petni rozwoju osobo-
wego, przebiegajace w sprzyjajacym mu Srodowisku wychowawczym. Na rozumienie tego
celu wptywaja osobiste poglady i filozofia zyciowa cztowieka”. Niewatpliwie, wychowy-
wanie jest procesem rozciaggnietym w czasie. Zaktadamy tutaj czas okreslony trwaniem
nauki w szkole podstawowej i Sredniej. Proces ten jest dynamiczny, rozwijajacy sie poprzez
wzajemne przenikanie sie relacji miedzyludzkich pomiedzy podmiotami. Niemniej jednak
mowiac o celu, powinniSmy zatozy¢ etap zakonczony, a w tym wypadku — ,,osiagniecie
rozwoju osobowego” na etapie szkolnym. Por. tamze, s. 31.

48 , Proces zachodzenia zmian we wzroscie i cigzarze ciata oraz w réznicowaniu sie i funk-
cjonowaniu tkanek i organéw ustroju; poziom rozwoju fizycznego okresla sie przez pomiar
wagi i wzrostu ciala, a takze na podstawie kostnienia nasad kosci dtugich nadgarstka lub
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i kojarzenia*?; rozwdj emocjonalny®?; rozwdj intelektualny®!; rozw6j mo-
ralny®?; rozwdj woli®3; rozwoj duchowy®*; rozwdj spoteczny®°.
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mutacji gtosu, wyrzynania sig zebow i in.” Hasto Rozwd;j fizyczny, w: W. Okon, Nowy stownik...,
dz. cyt., s. 343.

,,Zdolno$¢, mozliwo$¢ uzyskania spodziewanych wynikéw przy wykonywaniu danych
czynnosci w okreslonych warunkach zewnetrznych [...], zdolnosci majg charakter ogdlny
[...). Do zdolnosci ogdlnych zalicza sig: spostrzegawczo$¢, sprawnosc myslenia, wyobraz-
nie, pamieé, uwage oraz sprawno$¢ motoryczng. Rozwéj zdolnosci zalezy od wrodzonych
wtasciwos$ci uktadu nerwowego, od wptywu ksztatcenia i wychowania, m.in. od rozwoju
pozytywnej motywacji, zainteresowan i postaw oraz od wtasnej aktywnosci jednostki”.
Hasto Zdolnos¢, w: W. Okon, Nowy stownik..., dz. cyt., s. 463.

,,Srodowisko wychowawcze stymuluje rozwéj dziecka, dostarczajac mu odpowiedniej wie-
dzy emocjonalnej i umozliwiajac trening odpowiednich umiejetnosci emocjonalnych. Moze
to robié, organizujac jego doswiadczenia i dostarczajac mu wzorcow reagowania emocjo-
nalnego oraz za posrednictwem przekazu werbalnego”. A. Matczak, Zarys psychologii roz-
woju, wyd. Zak, Warszawa 2003, s. 153.

Rozwdj intelektualny opiera sie na zdolno$ciach umystu, postugujac sie rozumem, cztowiek
jest zdolny do poznawania $wiata i dokonywania operacji myslowych. W procesie rozwoju
intelektualnego cztowiek gromadzi wiedze, ktora nastepnie stosuje w relacjach osobowych
i spotecznych. Dziatanie rozumowe opiera si¢ na prawdzie odkrytej przez intencjonalng
zgodnos$¢ umystu poznajacego z przedmiotem poznawanym. Rozwdj intelektualny doko-
nuje adaptacji struktur poznawczych (schematow i operacji) do wymagan Srodowiska. Por.
Hasto Intelekt, w: W. Okon, Nowy stownik..., dz. cyt., s. 145; A. Birch, T. Malim, Psychologia
rozwojowa w zarysie. 0d niemowlectwa do dorostosci, ttum. J. Luczynski, M. Olejnik, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 41.

,Proces stopniowych zmian zachodzacych we wrazliwosci moralnej dziecka: w jego sto-
sunku do dobra i zta, do wtasnych czyndw i ich skutkéw oraz do spraw innych ludzi”. Hasto
Rozwdj moralny, w: W. Okon, Nowy stownik..., dz. cyt., s. 343.

,Wola, w psychologii zdolno$¢ do realizacji okreslonych czynnosci, zamiardw i zadan, a zara-
zem powstrzymywania sie od innych”. Hasto Wola, w: W. Okon, Nowy stownik..., dz. cyt., s. 440.
Rozwéj duchowy dotyczy pierwiastka duchowego cztowieka, ktory jest zrédtem dynami-
zmu, a wyraza sie w sprawczosci, odpowiedzialno$ci, samostanowieniu i sumieniu. Wszyst-
kie te przymioty moga sie realizowa¢ w petnej wolnosci, ktéra dazy do prawdy, a ta z kolei
prowadzi do dobra. Mozna powiedzieé, ze miarg rozwoju duchowego cztowieka jest do-
bro, jakie wprowadza on w zycie. Por. I. Mroczkowski, Osoba i cielesnosc. Moralne aspekty
teologii ciata, wyd. IPJPII, Warszawa 2008, s. 65. Z punktu widzenia teologii postep du-
chowy zmierza do coraz wigkszego zjednoczenia z Chrystusem. Zjednoczenie to jest na-
zywane zjednoczeniem ,,mistycznym”, poniewaz jest ono uczestnictwem w misterium
Chrystusa przez sakramenty — ,,$wiete misteria” — a w Nim, w misterium Tréjcy Swietej.
Por. KKK 2014.

Rozwdj spoteczny dotyczy zmian, ktére przychodzg wraz z wiekiem ucznia, a dotycza pra-
widlowej relacji jednostki z otoczeniem, opartej na rGwnowadze pomiedzy przystosowa-
niem sie do spotecznosci, a oddziatywaniem jednostki na te spoteczno$é. Mozna w tym
wypadku méwic o procesie ,,socjalizacji”, ktora prowadzi do poznania i zastosowania
sposobéw zachowania sie przyjetych w danym spoteczenstwie. Takie przystosowanie
i jednoczes$nie czynny udziat w zyciu spotecznym prowadzi¢ ma do rozwoju form zycia
zbiorowego, do zaspokajania potrzeb i tworzenia kultury. Por. A. Birch, T. Malim, Psy-
chologia rozwojowa..., dz. cyt., s. 15 i 154; hasto Spoteczeristwo, w: W. Okoni, Nowy stownik...,
dz. cyt., s. 364.
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3.7. CELE SZCZEGOLOWE

Do kazdego z wymienionych etapéw i aspektdw rozwoju osobowosci ucznia
mozna wprowadzi¢ cele szczegbtowe, oparte na: zdolnosciach, umiejetnosciach,
sprawnos$ciach, poznawaniu, gotowosci, poszukiwaniu, zainteresowaniach
i aktywnosci. Kazdy cztowiek jest inny, niepowtarzalny i wyjatkowy. Jest ob-
darzony réznorakimi zdolno$ciami, ktére, mimo ze czasami sg podobne, r6znia
sie swoim zakresem i intensywnoscia. Ta bogata osobowo$¢ cztowieka sktania
do wyszukiwania cel6w szczegbtowych dostosowanych w procesie wychowania
do indywidualnych potrzeb.

O celach szczeg6towych mozna méwié takze na terenie szkoty. Szkota, po-
mimo Ze ma ustalong strukture dziatania, moze i powinna dostosowywac sie
do $rodowiska, w ktérym funkcjonuje. Poszczegdlne szkoty dysponujg wia-
sna charakterystykg wychowawczg zwigzang z realizowanym przestaniem,
na przyktad z tytutem szkoty, jej zatozycielem czy patronem. Przestanie moze
dotyczy¢ profilow ksztalcenia ogblnego, zawodowego, a nawet moze skupiac
sie na okreslonych specjalizacjach. Ministerstwo Edukacji i Nauki okres$la cele
szczegbtowe w nastepujacy sposéb: , Nauczyciele powinni wybra¢ takie cele
szczegotowe, ktdre w danej szkole jawig sie jako szczegdlnie wazne i zostaty
wytonione w wyniku diagnozy pracy szkoty. Szkota [ ...] powinna skupi¢ wysitki
na tych wybranych celach”?°.

3.8. CELE WYCHOWAWCZE

Cele wychowawcze wyznaczajg odpowiednie zadania wychowawcze, czyli dzia-
tania szkoty, wychowawcy, rodzicow i Srodowiska. W osigganiu okreslonych
celéw nalezy stosowac odpowiednie Srodki dziatania, uwzgledniajac wiele czyn-
nikow, okolicznosci, a takze odpowiednia strategie dziatania. Przy realizacji
celéw wychowawczych zaangazowana jest cata wiedza dydaktyczna i doswiad-
czenie wychowawcze podmiotéw wychowujacych. Poszczegélne podmioty mu-
sz ze sobg wspotpracowac i wzajemnie sie uzupetnia¢, nieustannie szukajgc
ideatu wychowania, ktéry ma by¢ wprowadzany w zycie. Cele wychowawcze
moga by¢ osiggane albo nie. W przypadku braku osiggnie¢ nalezy weryfiko-
wac zadania wychowawcze i ponownie dostosowywac je do powstatej sytuacji
wychowawczej, tak jednostkowej danego ucznia, jak i zbiorowej sytuacji ro-
dowiska uczniowskiego. Ministerstwo Edukacji i Nauki zadania wychowawcze
okresSla w nastepujacy sposob: ,,Zadania zaleze¢ bedg od wielu czynnikow, m.in.
od umiejetnosci wychowawczych nauczycieli, ich cech osobowo$ciowych, za-

56 Ministerstwo Edukacji Narodowej o programie..., dz. cyt., s. 34.



Wstep do Programu wychowawczego dla liceow i technikow

interesowan, ilosci czasu, ktory sa w stanie poswieci¢ na przygotowanie zajec.
Przede wszystkim jednak zadania musza odpowiada¢ wiekowi ucznidw, czyli
powinny by¢ dopasowane do poziomu ich dojrzatosci psychicznej”>”.

3.9. REALIZACJA PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO

Program wychowawczy powinien by¢ realizowany przy wzajemnej zgodzie, po-
rozumieniu, wspotpracy wszystkich podmiotéw: uczniéw, rodzicéw, wychowaw-
cow oraz instytucji, takich jak wspolnoty wyznaniowe, organizacje spoteczne,
miodziezowe (np. harcerstwo, skauting), sportowe, organizacje samorzadowe
oraz inne instytucje funkcjonujace legalnie w Rzeczypospolitej Polskiej.

3.9.1. REALIZACJA W SZKOLE
Przygotowany, udokumentowany i zastosowany w szkole Program wychowaw-
czy powinien zosta¢ zaproponowany uczniom danej klasy w wersji papierowej
lub elektronicznej, wzbogacony o wyczerpujacy komentarz wychowawcy.

Konfrontacja propozycji Programu wychowawczego z rzeczywistos$cig ma
uwzgledni¢ mozliwos$ci szkoty, mozliwos$ci i zdolno$ci uczniéw, ramy czasowe,
kondycje psychofizyczng wszystkich podmiotéw oraz $rodki materialne pozo-
stajace w ich dyspozycji.

Srodowisko szkolne ma swodj niepowtarzalny charakter, klimat
i wlasng strukture. Mozna takze wyrdzni¢ opinie o danej szkole, na przyktad:
,»yTa szkota wychowuje dobrze, a w tamtej sg nieustanne problemy wychowaw-
cze”. Po zakonczonym procesie wychowania szkolnego, absolwent szkoty
wydaje opinieg, czesto utozsamia sie z wartosciami przekazywanymi w szkole,
wspomina czasy szkolne z sentymentem, z uznaniem wyraza si¢ o wycho-
wawcach i nauczycielach.

3.9.2. REALIZACJA W KLASIE

Podstawowym miejscem oddziatywania i realizacji Programu wychowawczego
jest Klasa, czyli zesp6t uczniéw o podobnych wiekowo cechach rozwojowych,
zorganizowanych w grupach zainteresowan i podejmujacych wspélne dziatania.
Zespot, jakim jest klasa, ma za zadanie wspoélnie zdobywac formacje moralng,
wiedze w zakresie poszczegblnych przedmiotéw oraz umiejetnosci niezbedne
w zyciu cztowieka. Zarowno w kazdej grupie spotecznej, jak i w zespole klasowym
majg miejsce roznorakie relacje kolezenskie, charakteryzujgce sie dynamizmenm,
towarzyszgcymi im emocjami, wzajemnym oddziatywaniem, wykonywaniem

57 Tamze,s. 39.
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wspolnych zadan, praca, wysitkiem intelektualnym, a takze obejmujace rekreacje,
zabawe i sport. Wszystkie te elementy majg charakter wychowawczy i okre$laja
srodowisko, w ktérym dokonuje sie wychowanie. Pedagog sprawuje piecze nad
srodowiskiem klasowym, postugujac sie wiedza i autorytetem, kieruje catym ze-
spotem, z uwzglednieniem cech indywidualnych kazdego z wychowankdw.

3.9.3. GRUPY ZAINTERESOWAN
Na poczatku roku szkolnego uczniowie w klasie zostajg podzieleni na poszcze-
gblne grupy zainteresowan, by podejmowac wspdlne dziatania. Kazda z grup
powinna wykaza¢ zainteresowanie danym tematem (warto$cig) i we wtasciwy
sobie sposdb wspdlnie go przygotowywac, realizowac, przedstawia¢, omawiac,
a nawet inscenizowac i filmowac. Zaktada sie petng dowolno$¢ przy wyborze
zainteresowan i sposobie ich realizacji. Powinny one jednak uwzglednia¢ per-
spektywe przysztego wyboru kierunku rozwoju.

W niniejszym Programie wychowawczym opartym na wartoSciach propo-
nowane sg nastepujace grupy zainteresowan:

- dyscyplinarna (samorzad klasowy) — wspdtpraca z dyrekcjq oraz rodzicami,
kontrola pracy poszczegdlnych grup, koordynacja dziatan;

- filozoficzna — prezentacja podioza filozoficznego tematu;

- teologiczna — prezentacja wartosci religijnych zawartych w temacie;

- filmowo-medialna — wyszukiwanie i prezentowanie materiatéw filmowych,
radiowych, ilustrujgcych omawiany temat (wskazane réwniez tworzenie wta-
snych materiatéw tego typu);

- historyczna — przedstawianie podtoza historycznego okreslonego tematu;

- informacyjna — wzbogacanie tematu o najnowsze dane (na przyktad legislacja
dotyczaca danego zagadnienia w réznych krajach, opinia spoteczna na dany
temat, publikacje prasowe);

- literacka — prezentacja utworow literackich zwigzanych z tematem, rowniez
wlasnych (wskazana wspotpraca z polonista i grupa teatralng);

- muzyczna — wzbogacenie lekcji utworami muzycznymi;

- naukowa — w zakresie nauk przyrodniczych i Scistych: analiza i prezentacja
osiggnie¢ nauki, a takze historii nauki w omawianym temacie (w tym zakresie
wskazana $cista wspotpraca z grupg historyczna);

- psychologiczno-socjologiczna — prezentacja zagadnien psychologicznych
i socjologicznych, a takze zmiany postrzegania tych zagadnien w okreslo-
nym temacie na przestrzeni dziejow (w tym zakresie réwniez wskazana jest
Scista wspoétpraca z grupa historyczna), opracowywanie i analiza ankiet oraz
badan socjologicznych;
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- sportowo-turystyczna — tworzenie gier i zabaw zwigzanych z tematem, pro-
ponowanie i planowanie tras wycieczek;
- teatralna — uatrakcyjnianie lekcji przez odgrywanie przedstawien teatralnych
(skecze, scenki, teatr alternatywny), rowniez wedtug wtasnego pomystu.
W zaleznosci od zainteresowan, liczby uczniéw oraz mozliwosSci material-
nych, do grup moga nalezec¢ zespoty: dwu-, trzy-, cztero- i wieloosobowe.
Wychowawca bedzie przygotowywat i ukierunkowywat poszczegdélne ze-
spoly na zdobywanie odpowiednich materiatéw i ich selekcje, tak by mogty
zaprezentowac swoje osiggniecia na forum klasy czy szkoty. Konieczna bedzie
wspotpraca z rodzicami, przy odpowiednim doborze, a takze dokonywaniu
ewentualnej selekcji, korekty i ocenianiu materiatu.

3.9.4. REALIZACJA PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO
W DOMU RODZINNYM

Rodzice ucznia badz jego opiekunowie majg za zadanie poznaé zaproponowany
Program wychowawczy, przekaza¢ na jego temat swoje uwagi, propozycje
oraz dokona¢ odpowiedniej korekty. Tematy omawiane na lekcjach powinny
by¢ przemyslane, przedyskutowane i — jesli to mozliwe — realizowane w domu
rodzinnym. Rodzice powinni by¢ w stalym kontakcie ze szkotg, ze wszystkimi
podmiotami wychowujacymi, a w szczeg6lny sposdb wspdtpracowac z wy-
chowawca klasy. Okresowo nalezy przeprowadza¢ ankiety anonimowe w$rod
rodzicow, $cisle zwigzane z treSciami zawartymi i wprowadzanymi przez Pro-
gram wychowawczy.
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Wspotczesnie stowo ,, poswiecenie” ma raczej negatywne konotacje, jednak nie
zawsze. Zazwyczaj rezygnuje sie z jednej wartosci na korzys¢ innej — wazniej-
szej. W ten sposéb, poswiecajac sig, obdarowujemy druga osobe. Zycie ludzkie
toczy sie w dwoch wymiarach: duchowym i materialnym. Razem stanowig one
o0 jednosci osoby ludzkiej. Dzieki wspo6tdziataniu jednostki i spotecznosci czto-
wiek nieustannie rozwija sig, tworzy kulture. Zadaniem wszystkich podmiotéw
wychowujacych jest podkreslenie wartosci zycia oraz ukazanie, na czym polega
godnos¢ cztowieka.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwo6j moralny.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Zdolnos¢ warto$ciowania.
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1.3. CELWYCHOWAWCZY
Wyksztatcenie odpowiedzialnoSci za siebie i innych.

1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Wtasciwe pojmowanie poswiecenia.

- Czy potrafisz zrezygnowa¢ z wlasnych korzysci na rzecz kolegbw, rodzenstwa?
- Co sprawia Ci wigkszg rado$¢ — dawanie czy otrzymywanie prezentu?

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY
- Kazde zycie jest wartoscia.
- Prawdziwy dar jest bezinteresowny.
- Kazdy jest odpowiedzialny za to, jak zyje.
> ZASADY
- Dbam o wiasne zycie i zdrowie.
- Jestem Swiadomy, ze mito$¢ jest podstawa odpowiedzialnego rodzicielstwa.
- Poswiecam sie, aby bezinteresownie obdarowac¢ druga osobe.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY
- Powotanie nowego Zycia to najwiekszy dar.
- Nikt nie moze decydowac¢ o zakonczeniu czyjegos$ zycia.
- Trzeba szanowac wtasne zZycie.
> ZASADY
- Mowig, ze istota ludzka od samego poczecia jest osoba.
- Ukazuje, ze godno$c jest darem Boga.
- Kazdego potomka przyjmuje z nadzieja.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- Zycie jest skarbem.

- Nikogo nie mozna pozbawic zycia.

- Zycie cztowieka trwa od momentu poczecia az do naturalnej $mierci.
> ZASADY

- Przygotowuje uczniéw do odpowiedzialnego rodzicielstwa.

- Organizuje dyskusje i pokazy uswiadamiajace wychowankom, Ze w Zyciu moga
trafi¢ na pseudowartosci.
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- Pytam, czy uczniowie wiedzg, co to sa pytania egzystencjalne i gdzie moga
szuka¢ na nie odpowiedzi.

1.8. SPOSOB REALIZACIJI
Wypisz informacje o Stanistawie Leszczynskiej i Januszu Korczaku.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Kiedy cztowiek traktuje swoje zycie jako dar, potrafi sie poswieci¢ dla innych.
Otwierajac sie na drugiego czlowieka, sami zyskujemy. Po§wiecenie dla zycia
prowadzi do samorozwoju. Jan Pawet I méwit: , Kazdy z was, mtodzi przyja-
ciele, znajduje tez w zyciu jakie$ swoje «Westerplatte». Jaki§ wymiar zadan,
ktére musi podjac i wypetnic. Jakas stuszng sprawe, o ktérg nie mozna nie wal-
czy¢. Jaki$ obowigzek, powinnos¢, od ktérej nie mozna sie uchyli¢. Nie mozna
«zdezerterowal». Wreszcie — jakis$ porzadek prawd i wartosci, ktdre trzeba
«utrzymac» i «obronic¢», tak jak to Westerplatte, w sobie i wokot siebie. Tak,
obroni¢ — dla siebie i dla innych”1. Mtodzi ludzie powinni ksztattowac w sobie
ceche roztropnos$ci, poniewaz wiaze sie z nig rzeczywiste otwarcie na przyjecie
daru zycia w dorostosci.

1 Jan Pawet I, Homilia w czasie liturgii stowa skierowana do mtodziezy zgromadzonej na We-
sterplatte, Gdansk, 12.06.1987, w: tegoz, Pielgrzymki do Ojczyzny: 1979, 1983, 1987, 1991, 1995,
1997,1999, 2002. Przemdwienia, homilie, red. J. Poniewierski, wyd. Znak, Krakow 2012, s. 481.
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1.10. ZAGROZENIA

Brak dojrzatosci emocjonalnej moze doprowadzi¢ do postaw egoistycznych
i traktowania cztowieka jak przedmiotu, a nie podmiotu. Niewtasciwa edukacja
prowadzi do braku wiedzy na temat ptodnosci. Duze niebezpieczenstwo powo-
duje nieznajomos¢ skutkéw wynikajgcych z wszelkich naukowych interwencji
w ludzkie zycie. Powaznym zagrozeniem jest rowniez niewtasciwe rozumienie
poswiecenia jako obowiazku, a nie jako bezinteresownego daru.

GRANICA

— Zrobitas wtedy, co sama chciata$. Samas tak zdecydowata, nie namawiat cie
nikt. Przeciez mogtas mie¢ dziecko i wiedziatas, ze tez bytbym cie bez pomocy
nie zostawil. — Jak to: wiedziatam? Tego juz nie méw. A te pieniadze, co$ mi
dat wtedy? [...] — Dlaczego tak mowisz? Przeciez liczytem sie z tym, Ze chcesz
dziecka. Ciagle ci powtarzatem... [...]

— No, wlasnie wiedziate$, ze go chciatam, zeby Zyto, zeby aby zyto. Rozptakata
sie i fzy wycierata nie dtorimi, tylko catymi zgietymi w tokciach rekami.

— Ale$ mi dat pienigdze na to, zeby sie popsuc.

— A co miatem robi¢, Justyno? Miatem ci nie da¢? Co by$ wtedy powiedziata,
jakbym ci nie dat? [...]

— Naturalnie, ze§ mogt nie dac. Toby ono teraz zyto. Sames$ wiedziat przecie,
ze juz byt nie czas. I ta akuszerka dlatego tyle policzyta, ze byto p6zno, tylko sie
za takie pienigdze podjeta. Gdybys ty chciat, tobys byt nie dat tych pieniedzy. Od
tych jednych pieniedzy wszystko poszto. Moja choroba i ten méj bzik.

1™ Z.Natkowska, Granica, Wydawnictwo Greg, Krakéw 2020, s. 185.

KOMENTARZ

Zenon Ziembiewicz, romansujgac z Justyna Bogutowna, wielokrotnie przekracza

granice moralng. Ma romans z Justyna jako kawaler, a p6Zniej narzeczony i maz

innej kobiety. Dochodzi do tragedii: uwiedziona dziewczyna zachodzi w ciaze,
a po jej usunieciu popada w depresje. Tesknota za nienarodzonym dzieckiem

niszczy ja fizycznie i emocjonalnie, doprowadzajac do szalenistwa. Zenon trosz-
czy sie o nig ileczy, ale ona obwinia go. W koncu msci sie na kochanku, oblewajac

mu twarz kwasem. Trafia do wiezienia.
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3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE
Aby dobrze wychowa¢ mtode pokolenie, trzeba bazowa¢ na réznych zrédtach:
psychologicznych, dydaktycznych, religijnych i filozoficznych.

Sposrdd wszystkich istot cztowiek posiada wyjatkowa godnosé. Wedtug
$w. Tomasza z Akwinu godno$¢ nalezy do istoty Boga. Wigze si¢ z tym po-
siadanie rozumu, wolnej woli, sumienia, godnosci ciata, dagzenie do prawdy,
panowanie nad innymi stworzeniami i nawigzywanie relacji miedzyludzkich.
Jan Pawet IT méwit o tym w nastepujacy sposéb: ,,Dobroczynny prad przenika
i ogarnia wszystkie ludy $wiata, ktore coraz lepiej uSwiadamiajq sobie godno$¢
cztowieka, a wiec nie rzeczy lub przedmiotu, ktérymi mozna sie postugiwac,
ale zawsze i tylko podmiotu, ktéry posiada sumienie i wolnos¢, jest wezwany
do odpowiedzialnego zycia w spoteczenistwie i w dziejach, a takze podporzad-
kowany warto$ciom duchowym i religijnym” 2.

Na przestrzeni wiekéw rézni filozofowie zajmowali sie rozwazaniami
na temat osoby ludzkiej. Wielokrotnie termin ,personalizm” stosowano
do réznigcych sie miedzy sobg kierunkéw filozoficznych. Chociaz persona-
lizm3 jako samodzielny kierunek filozoficzny pojawit sie dopiero na przetomie
XIX i XX wieku, to jego elementy mozna odnalez¢ juz w starozytnosci u sofistow
i u Sokratesa. Nastepnie wymieni¢ nalezy: $§w. Tomasza z Akwinu, R. Descar-
tes’a, G. Berkeleya, R.H. Lotzego, M.F. Maine de Birana, O. Hamelina, Ch. Reno-
uviera, B.P. Browna, R.T. Flewellinga. Pod wplywem tomizmu uksztattowat sie
personalizm Katolicki, ktérego reprezentantami sa m.in.: J. Maritain, E. Gilson,
M.D. Chenu, w Polsce: K. Wojtyla, M.A. Krapiec, M. Gogacz i J. Tischner.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE
Chociaz Granica Zofii Natkowskiej zostata wydana prawie dziewiecdziesiat lat
temu, to niektore watki poruszone przez autorke s nadal aktualne. Tytutowa
»granica” ma charakter metaforyczny. Bohaterowie pochodzg z r6znych warstw
spotecznych i wszyscy przekraczaja rozmaite granice: spoteczne, obyczajowe,
psychologiczne, moralne i filozoficzne — tak tez dzieje sie we wspdtczesnym
spoteczenstwie.

Mtodziez nie zawsze kieruje sie w zyciu wartoSciami, rezygnuje z nich
na rzecz doraznych korzysci. Ciezko jest zrezygnowac z siebie i poswieci¢ sie

2 ChL5.
3 Zob. S.T. Kotodziejczyk, Personalizm, w: Stownik filozofii, red. J. Hartman, Krakowskie
Wydawnictwo Naukowe, Krakéw 2009, s. 166.
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dla obcej osoby, dla kolegi czy nawet dla cztonka rodziny. Dzieje sie tak, po-
niewaz cztowiek ma instynktowng potrzebe dbania o wtasne dobro. Rozum
pozwala stwierdzi¢, czy warto$¢, dla ktorej sie poswiecamy, rzeczywiscie jest
wartoScig wyzsza.

W szkole nie tylko na jezyku polskim, lecz réwniez na innych przedmiotach
porusza sie temat ludzkiego Zycia. Jest ono najwieksza wartosScig od pocze-
cia az do naturalnej $mierci%. Zadna jednostka ani nawet wiekszo$¢ demo-
kratyczna nie powinny podejmowac decyzji o zakonczeniu zycia. Sg jednak
na $wiecie kraje, w ktorych aborcja i eutanazja sg dozwolone.

Swiatowa Organizacja Zdrowia informuje, ze coraz wigcej 0sdb boryka si¢
z chorobami psychicznymi, ktére moga doprowadzi¢ do samobdjstwa. Jeste-
$my zobowigzani pomagac takim ludziom. Smier¢ zawsze jest tragedia, nieza-
leznie od okolicznosci.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

Proces formacyjny i wychowawczy jest zjawiskiem psychologicznym, poniewaz
mamy do czynienia ze wzajemnym odzialywaniem osobowosci ludzkich. Mtody
cztowiek na co dzien funkcjonuje w rodzinie, wsréd kolegéw, wsrdd nauczycieli,

4 Zob. A. Pawetczak, Zycie — nie zabijaj, w: Wychowanie ku warto$ciom w swietle nauczania Jana
Pawta II. Elementy teorii i praktyki, t. 3, red. K. Chatas, wyd. Jedno$¢, Lublin—Kielce 2006,
s.121-125.
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we wspolnocie religijnej. Zadaniem rodzicow jest nauczenie nastolatkéw doj-
rzatego podejscia do zycia, w tym przygotowanie do zatozenia rodziny.

Na odpowiedzialne rodzicielstwo sktada sie wiele aspektéw psychologicz-
nych i socjologicznych, a takze wiedza na temat ptodnosci cztowieka. Proby
samobdjcze czy dokonanie aborcji moga w przysztosci wywotaé depresje, agre-
sje, leki. Dziecko wychowywane w rodzinie, w ktérej szanuje sie ludzkie Zycie,
w przysztosci bedzie bardziej dojrzate do mitosci i odpowiedzialnosci. Jest bar-
dziej otwarte w zyciu spotecznym, umie budowac trwate wiezi miedzyludzkie.

4.1. TEOLOG

ZostaliSmy powotani do zycia z mitosci. ,,Z mitoSci przeznaczyt nas dla sie-
bie jako przybranych synéw przez Jezusa Chrystusa” (Ef 1,5). Naturalnym
przejawem mitosci jest ptodnos$¢ kobiety i mezczyzny. Mtody cztowiek nie ma
wplywu na to, co sie z nim dzieje w kwestii biologii, seksualnosci, ale musi
by¢ odpowiedzialny za swoje czyny5. Im wiecej sie siebie oddaje, tym wiecej
sie zyskuje. Zycie kazdego cztowieka zostato zaplanowane przez Boga. Ludzie
jednak sami dokonuja wyborow, ktdre czesto nie sa zgodne z wolg Boza. To
prowadzi do cierpienia drugiego cztowieka.

W teologii méwi sie o posrednictwie rodzicow w stwérczych mocach Boga.
Pojawienie si¢ na §wiecie potomka zmienia zycie kazdego cztowieka. Ojciec
i matka muszg by¢ jeszcze bardziej odpowiedzialni niz dotychczas. Mito$¢
w rodzinie wigze sie nie tylko z codzienng opieka, ale rowniez z akceptacja,
szacunkiem i czcig. Jest to zwigzane z zadaniem rodziny, ktéra ma chroni¢
zycie od poczecia do $mierci. Mlodym ludziom nalezy dostarcza¢ wyczer-
pujacych informacji oraz argumentéw naukowych i teologicznych, ktére
$wiadcza o tym, ze istota ludzka od samego poczecia staje sie osoba. Od kaz-
dego indywidualnie zalezy, czy zechce postepowaé wedtug zasad moralnosci
katolickiej.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Dlatego nawet zycie ludzkie, cho¢ jest fundamentalnym dobrem cztowieka, zy-
skuje sens moralny dopiero przez odniesienie do dobra osoby, ktorg zawsze
nalezy afirmowac dla niej samej: podczas gdy zabdjstwo niewinnej ludzkiej
istoty pozostaje zawsze niedozwolone, to oddanie wiasnego zycia (por.J 15,13)

5 Por. K. Wojtyta, Mitos¢ i odpowiedzialnos¢, wyd. TN KUL, Lublin 2015.



Warto$é¢é 1 | Zycie - po$wiecenie czy obdarowanie

dla mitosci bliZzniego lub na swiadectwo prawdzie moze by¢ czynem dozwo-
lonym i chwalebnym, a nawet obowigzkiem. W rzeczywistosci wiec jedynie
przez odniesienie do tego, czym jest ludzka osoba jako ,integralna jednosc”,
to znaczy jako ,,dusza, ktéra wyraza sie poprzez ciato, i ciato formowane przez
nieSmiertelnego ducha”, mozna odczytywac 0w szczegdlny ludzki sens ciata.

4 VSpl 50.

Dziekuje wam wszystkim za te chwile sprzyjajaca rozwazaniu opartemu na ob-
razach i dialogach z filmu Maryja z Nazaretu. [...] Gtéwnymi postaciami filmu

s trzy kobiety, ktorych zycia krzyzujg sie, ale ktére dokonujg zdecydowanie

innych wyboréw. Herodiada pozostaje zamknieta w sobie, w swoim $wiecie, nie

potrafi podnie$¢ wzroku i odczytaé znakow Bozych, tkwi w ztu. Losy Marii Mag-
daleny sa bardziej ztozone. Ulega urokowi fatwego zycia, opartego na rzeczach,
i postuguje sie réznymi sSrodkami, by osiagna¢ wtasne cele, az po dramatyczng

chwile, kiedy zostaje osadzona, skonfrontowana ze swoim zyciem, i wtedy spo-
tkanie z Jezusem otwiera jej serce, zmienia jej zycie. Ale w centrum jest Maryja

z Nazaretu — w Niej jest bogactwo zycia, ktore wyrazito sie w stowach ,,oto ja”,
powiedzianych Bogu: jest Matka, ktéra chciataby, by Syn byt zawsze z Nig, ale

wie, Ze nalezy On do Boga; Jej wiara i mitos¢ sa tak wielkie, Ze zgadza sie na to,
by odszedt i pelnit swoja misje; jest to powtarzanie stdéw ,,oto ja” Bogu — od

zwiastowania az po krzyz.

1 Benedykt XVI, Trzy kobiety - trzy Zyciowe wybory. Przemdwienie po projekcji filmu ,Maryja z Na-
zaretu”, [online:] https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/benedykt_xvi/przemowienia/fim-ma-
ryja_16052012.html [dostep: 4.02.2022].

W naszym zyciu styszymy réwniez propozycje, ktore nie pochodza od Jezusa,
nie pochodzg od Boga. To jasne, ze nasze stabosci czesto kieruja nas na te droge.
Badz nainng, ktora jest jeszcze bardziej niebezpieczna: umawiamy sie na troche
Bogaitroche was. Umawiamy sie i zyjemy podwéjnym zyciem: troche zycia tym,
co styszymy, Zze nam moéwi Jezus, i troche zycia tym, co styszymy, co nam méowi
Swiat, moce Swiata i wiele innych rzeczy.

1 Franciszek, Msza sw. w Domu sw. Marty. «Postuszeristwo to stuchanie, ktére wyzwala», w: Co Franciszek
myslio...2, wybor i oprac. K. Pytlarz, Wydawnictwo WAM-Ksieza Jezuici, Krakow 2014, s. 49.

4.3. PISMO SWIETE

To jest moje przykazanie, abyScie sie wzajemnie mitowali, tak jak Ja was umi-
towatem. Nikt nie ma wiekszej mitosci od tej, gdy kto$ zycie swoje oddaje
za przyjaciot swoich. Wy jesteScie przyjaciétmi moimi, jezeli czynicie to, co
wam przykazuje. Juz was nie nazywam stugami, bo stuga nie wie, co czyni jego
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pan, ale nazwatem was przyjaciétmi, albowiem oznajmitem wam wszystko, co

ustyszatem od Ojca mego. Nie wyscie Mnie wybrali, ale Ja was wybratem i prze-
znaczytem was na to, abyscie szli i owoc przynosili, i by owoc wasz trwat — aby

Ojciec dat wam wszystko, o cokolwiek Go poprosicie wimie moje. To wam przy-
kazuje, abyscie sie wzajemnie mitowali.

1™ J15,12-17; por. Hi 12,10; Rz 14,7-8.

4.4, KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

m Pismo $wiete okre$la szczegdtowo zakaz zawarty w pigtym przykazaniu: ,,Nie
wydasz wyroku §mierci na niewinnego i sprawiedliwego” (Wj 23,7). Zamierzone
zab6jstwo niewinnego cztowieka pozostaje w powaznej sprzecznosci z godno-
Scig osoby ludzkiej, ze ,, ztota zasada” i ze $wietoscig Stworcy. Prawo, ktdre tego
zakazuje, jest prawem powszechnie obowigzujacym: obowiazuje wszystkich
i kazdego, zawsze i wszedzie.

T KKK 2261; por. 2258;2262.
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Podstawowe wartos$ci to: zycie, prawda, mito$¢, wolnos¢, sprawiedliwos¢. Od
nich biorg sie inne wartosci. Trzeba je rozpoznawac i kierowac sie nimi kazdego
dnia, w domu, w pracy, w szkole. Wychowanie jest procesem ztozonym, w kt6-
rym trzeba nieustannie odwotywac sie do aksjologii. Celem edukacji aksjolo-
gicznej jest zapoznanie ucznia z wartosciami i rozwijanie odpowiedzialnosci
za caly proces warto$ciowania. Wazne jest, aby mtodziez umiata postepowac
sprawiedliwie, aby dokonywata wtasciwych wyboréw moralnych.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj moralny.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Zdolnos$¢ wartos$ciowania.
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1.3. CELWYCHOWAWCZY
Uczen powinien umie¢ wymieni¢ podstawowe wartosci: zycie, mito$¢, sprawie-
dliwos¢, prawda, wolno$¢.

1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Co to jest sprawiedliwo$¢?

- W jaki sposéb sprawiedliwo$¢ przyczynia sie do budowania pokoju?
- Wymien cechy cztowieka sprawiedliwego.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY
- Sprawiedliwo$¢ jest podstawg mitosci.
- W czlowieku istnieje silna potrzeba sprawiedliwosci.
- Odpowiedz ztem na zto powoduje kolejne konflikty.
- Kazdy myslacy cztowiek poszukuje sprawiedliwosci.
> ZASADY
Postepuje sprawiedliwie.
W polemicznych dyskusjach opowiadam sig¢ za warto$ciami.
Szanuje starszych, poniewaz sg przekazicielami wartosci.
Wiem, zZe pytania egzystencjalne sa czyms naturalnym.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY
- Sprawiedliwo$¢ rodzi sie naturalnie w kazdym cztowieku.
- Brak sprawiedliwych decyzji prowadzi do degradacji relacji w rodzinie.
- Nastolatek oczekuje sprawiedliwosci od rodzicow.
> ZASADY
- Pracuje nad wtasnym charakterem, aby by¢ przyktadem.
- Pomagam zrozumie¢ mtodziezy istote sprawiedliwosci.
- Udzielam odpowiedzi nawet na pytania egzystencjalne.

1.7. ZADANIA DLA SZKOLY, WYCHOWAWCY
> NORMY
- Uczen potrzebuje sprawiedliwo$ci.

- Obojetno$¢ wychowawcy wobec przejawow niesprawiedliwosci jest karygodna.

- Zawdd nauczyciela wigze sie z misja.
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> ZASADY

- Staram sie wychowywac uczniow w duchu sprawiedliwosci, wolnosci, mitosci
i prawdy.

- Nie zostawiam wychowanka samego w obliczu antywartosci.

- Przytaczam przyktady bohateréw z historii, literatury czy filmu, ktérzy majq
przemyslang hierarchie wartosci.

1.8. SPOSOB REALIZACJI

Uczniowie sg proszeni o wypisanie na matych karteczkach tego, co jest dlanich
cenne. Nastepnie podchodza do tablicy i naklejajg swoje propozycje. W ten spo-
sOb powstanie obraz tego, co jest wedtug nich najwazniejsze w zyciu.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Uczniowie dostrzegaja hierarchie wartosci, w tym np. warto$¢ sprawiedliwosci.
Rozumieja, ze prawdziwa sprawiedliwos¢ opiera sie na oddawaniu kazdemu,
co mu sie nalezy. Wazne, aby mlody cztowiek znalazt sobie autorytet i aby brat
z niego przyktad, aby wtasnym zachowaniem potwierdzat wierno$¢ warto$ciom,
ktére wyznaje.
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1.10. ZAGROZENIA

Brak poszanowania warto$ci sprawiedliwo$ci prowadzi do powstawania i sze-
rzenia sie postawy roszczeniowej w rodzinach i w szkotach. Nauczyciele traca
autorytet. Liczne filmy i gry komputerowe propagujq postawe lekcewazenia
wobec postaw sprawiedliwych. Uczniowie przenosza negatywne wzorce zacho-
wania ze $wiata wirtualnego do zycia codziennego.

MItOSC | ODPOWIEDZIALNOSC

Okres$lajac i zalecajac pewien sposdb odniesienia do istot, ktore sg osobami,
pewna postawe wzgledem nich, norma personalistyczna jako przykazanie mi-
tosci zaktada nie tylko godziwo$c takiego odniesienia i takiej postawy, ale takze
jej sprawiedliwo$c¢. Sprawiedliwe jest bowiem zawsze to, co sie komus stusznie
nalezy. Osobie nalezy sie stusznie, aby byta traktowana jako przedmiot mitoSci,
nie za$ jako przedmiot uzycia. W pewnym sensie mozna wiec powiedzie¢, ze mi-
os¢ jest wymaganiem sprawiedliwos$ci, tak jak uzywanie osoby w roli srodka
bytoby tej sprawiedliwo$ci przeciwne. Istotnie porzadek sprawiedliwosci jest
bardziej podstawowy niz porzadek mitosci — i w pewnej mierze nawet go za-
wiera — o tyle, o ile mito$¢ moze by¢ wymaganiem sprawiedliwos$ci. Na pewno
przeciez kochac cztowieka lub Boga, mitowac osobe, jest czyms sprawiedliwym.
Rownoczesnie jednak mitos¢ — o ile wzig¢ pod uwage sama jej istote — jest czyms
poza sprawiedliwos$cig i ponad nig; inna jest po prostu istota mitosci, a inna
sprawiedliwo$ci. Sprawiedliwo$¢ dotyczy rzeczy (dobr materialnych czy tez
moralnych, np. dobrego imienia) ze wzgledu na osoby, 0os6b wiec dotyczy ra-
czej posrednio, mito$¢ natomiast dotyczy os6b wprost i bezposrednio; zawiera
sie w jej istocie afirmacja wartoSci osoby jako takiej. I jesli stusznie mozemy
powiedzie¢, ze ten, kto mituje osobe, jest przez to wzgledem niej sprawiedliwy,
to juz nie bedzie prawdg stwierdzenie, Ze mito$¢ osoby polega na tym, aby by¢
wzgledem niej tylko sprawiedliwym.

1 K. Woijtyta, Mitos¢ i odpowiedzialnos¢, wyd. TN KUL, Lublin 2015, s. 43.

KOMENTARZ

Pierwsze wydanie Mitosci i odpowiedzialnosci autorstwa ks. bp. Karola Wojtyty
ukazato si¢ w Lublinie w 1960 roku. Do dzisiaj ksigzka ta ma wiele wydan nie
tylko w Polsce, lecz takze w innych krajach europejskich, a nawet w USA i Japonii.
Jest to studium etyczne po$wiecone warto$ciom.
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Jednym z zagadnien wnikliwie omowionych przez ks. bp. Karola Wojtyte
jest sprawiedliwo$¢ w relacjach kobiety i mezczyzny. Kazdy akt matzenski po-
winien zawiera¢ wewnetrzng sprawiedliwos¢, bez spelnienia tego warunku
mito$¢ matzeniska nie jest prawdziwa. Matzonkowie, podejmujgc wspotzycie
seksualne, musza liczy¢ sie z tym, Ze moga powota¢ do zycia cztowieka. Je-
$li z gory zaktadaja, Ze nie dojdzie do poczecia, wéwczas ich stosunek nie jest
wzajemnie usprawiedliwiony. Autor wyjasnia zagadnienia relacji matzenskich
w kontekscie normy personalistycznej. Osoby nie mozna traktowac jak przed-
miotu uzycia.

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE

Gdyby zapytac ludzi, co jest dla nich cenne, czes¢ odpowiedziataby, ze samo-
chdd, wczasy nad cieptym morzem, dobra praca, ale sg kraje, ktorych miesz-
kancy odpowiedza, ze pelny talerz i dach nad gtowa. Na tak postawione pytanie
mozna odpowiedziec jeszcze inaczej — prawda, dobro, sprawiedliwo$¢, piekno
czy prawo.

Dzisiejszy Swiat jest szalenie zrdznicowany pod wzgledem ekonomicznym
i politycznym. Zdaniem wielu filozoféw jedynie sprawiedliwos$¢, czyli okre-
Slenie tego, co sie komu nalezy, moze by¢ kryterium zespalajagcym wszystkich
ludzi. Juz w starozytnosci sgdzono, ze sprawiedliwo$¢ jest podstawowa cnotg
spoteczng. Wedtug Platona i Sokratesa sprawiedliwo$¢ polega na tym, ze kazdy
zajmuje sie jedng rzecza, do ktérej ma wrodzone zdolnosci.

Wspolczesnie zagadnieniem sprawiedliwos$ci zajmowat sie m.in. Leszek
Kotakowski. Mowit on, Ze sprawiedliwo$¢ spoteczna jest kwestig wiary i stuzy
potwierdzeniu tezy o tym, ze ludzko$¢ (tak jak sadzit Kant) jest kategorig mo-
ralng, dlatego ludzie majg obowiazki wzgledem siebie?.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

W szkole mowi sie mtodziezy, ze sprawiedliwo$¢ jest to zasada zobowigzujaca
cztowieka do respektowania praw innych ludzi. Jest to zasada zaréwno moralna,
jak i spoteczna. Uczen zdaje sobie sprawe, ze sprawiedliwosc¢ jest kluczowa dla
funkcjonowania spoteczenstwa. Czesto utozsamia sie sprawiedliwo$¢ ze spet-
nieniem oczekiwan pewnej grupy oséb, z pominieciem postulatéw innej grupy2.

1 Zob. L. Kotakowski, Moje stuszne poglady na wszystko, wyd. Znak, Krakéw 2011, s. 190.
2 Zob. A. Janik, Sprawiedliwos¢ w szkole, ,,Edukacja i Dialog” (185)2007, s. 2-7.
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Jest to dowdd na to, Ze r6znorodnos$¢ rozumienia idei sprawiedliwo$ci rodzi nie-
bezpieczenstwo jej wypaczenia. Zadaniem szkoty jest uSwiadomienie uczniow,
Ze majq moralny obowigzek reagowania na przejawy niesprawiedliwo$ci. Mto-
dziez moze ksztattowac¢ wtaSciwg postawe i wybiera¢ uczciwe rozwigzania.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE
Cztowiek jest najwieksza wartosScig sama w sobie. Chociaz popetnia liczne prze-
winienia, jego warto$¢ nie spada. Cztowiek jako warto$¢ ontyczna nigdy nie ma
negatywnego bieguna. Jest zawsze podmiotem, nigdy nie powinien by¢ trak-
towany jak przedmiot, stuzacy do zaspokojenia czyichs$ celéw. Dlatego warto
ttumaczy¢ nastolatkom, ze sg wokoét nich ludzie, ktérzy chcg sfatszowac im
ich wlasny obraz, np. cztonkowie sekt, pseudoterapeuci czy wrézki. Osoby te
daza do zmanipulowania cztowieka, do uzaleznienia go od siebie, zeby czerpa¢
z tego korzysci3.

Zycie ludzkie jest ciggtlym procesem wychowawczym. Czlowiek ma sig
stale rozwija¢, doskonali¢. Powstaje pytanie, czym sie kierowac¢? Odpowiedz

3 Zob. R. Cialdini, Jak si¢ obroni¢ przed manipulacjq, w: tegoz, Wywieranie wptywu na ludzi.
Teoria i praktyka, thum. B. Wojciszke, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Sopot 2016,
s.121-132.
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brzmi — warto$ciami, m.in. sprawiedliwo$cig. Tej wartosci pragnie kazdy
cztowiek, poniewaz przystuguja mu pewne prawa, a sprawiedliwos$¢ jest wia-
$nie ich respektowaniem.

4.1. TEOLOG

Sprawiedliwo$¢ jest jedng z wazniejszych warto$ci podejmowanych przez
chrzesScijanskg mys$l spoteczng. W chrzesScijanstwie sprawiedliwo$¢ tgczy sie
z cnotami teologalnymi. Wedtug Biblii cztowiek sprawiedliwy to ten, ktory
wypelnia wszystkie przykazania: ,,Bo powiadam wam: Jesli wasza sprawiedli-
wos$¢ nie bedzie wieksza niz uczonych w PiSmie i faryzeuszéw, nie wejdziecie
do krélestwa niebieskiego” (Mt 5,20). Sprawiedliwo$¢ wprowadza w stosunki
miedzyludzkie tad, przyczynia sie do utrzymania pokoju. Kazdy cztowiek, ktory
chce by¢ zbawiony musi przestrzegac naturalnego i objawionego prawa Bozego,
a takze prawa ludzkiego.
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W Konstytucji duszpasterskiej Gaudium et spes czytamy: ,,Z coraz SciSlejszej
zalezno$ci wzajemnej, z kazdym dniem ogarniajacej powoli caty $wiat wynika,
ze dobro wspdélne — czyli suma warunk6éw zycia spotecznego, jakie badz zrze-
szeniom, badZ poszczegélnym cztonkom spoteczenstwa pozwalaja osiggac
pelniej i tatwiej wtasna doskonatos¢ — staje sie dzis coraz bardziej powszechne
ipociaga za sobg prawa i obowigzki, dotyczace catego rodzaju ludzkiego. Kazda
grupa spoteczna musi uwzgledni¢ potrzeby i stuszne dazenia innych grup, co
wiecej, dobro wspdlne catej rodziny ludzkiej”.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Trudno nie stwierdzi¢, ze w $wiecie wspoétczesnym zostato rozbudzone
na wielka skale poczucie sprawiedliwoSci. Z pewno$cig tez ono jeszcze bardziej
uwydatnia to wszystko, co ze sprawiedliwos$cig jest sprzeczne, zar6wno w sto-
sunkach pomiedzy ludZzmi, pomiedzy grupami spotecznymi czy ,klasami”,
jak tez pomiedzy poszczegblnymi narodami, panistwami, wreszcie systemami
politycznymi, czy tez calymi tak zwanymi $wiatami. Ow gleboki i wieloraki
nurt, u podstaw ktérego Swiadomos$¢ wspédtczesnych ludzi postawita spra-
wiedliwo$¢, swiadczy o etycznym charakterze owych napiec i zmagan, ktére
przenikaja Swiat.

Kosciét dzieli z ludZmi naszych czaséw owo gtebokie, gorgce pragnienie
zycia pod kazdym wzgledem sprawiedliwego. Nie przestaje tez poddawac
uwadze licznych aspektéw owej sprawiedliwosci, o jaka chodzi w zyciu lu-
dzi i spoteczenstw. Swiadczy o tym tak bardzo rozbudowana na przestrzeni
ostatniego wieku dziedzina katolickiej nauki spotecznej. W $lad za naucza-
niem idzie wychowywanie, czyli ksztalttowanie ludzkich sumienn w duchu
sprawiedliwos$ci, a takze poszczegodlne inicjatywy, zwlaszcza w dziedzinie
apostolstwa $wieckich, ktére w tym duchu sie rozwijaja.

~ DM 12.

Starajcie sie gorliwie o dobro drugiego cztowieka, wiernie wypelniajcie przyjete
zobowigzania. Nie wahajcie sig¢ rezygnowac z radoscig z niektorych waszych
rozrywek, akceptujcie wielkodusznie konieczne ofiary, dawajcie $wiadectwo
waszej wiernej mitoSci do Jezusa, gtoszac Jego Ewangelie zwtaszcza wérdéd wa-
szych rowiesnikow.

1 Benedykt XVI, Mitujcie sie wzajemnie, tak jak Ja was umitowatem. Oredzie na XXII Swiatowy Dzien

Mtodziezy, Watykan, 27.01.2007, w: Jan Pawet I, Benedykt XVI, Franciszek, Tryptyk o wierze, wybér
ioprac. S. Tasiemski, Wydawnictwo M, Krakéw 2014, s. 141-142.

4 KDK 26.
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Pro$my Najswietsza Maryje Panne, aby umacniata nas w dziataniu dla sprawie-
dliwosci, by$my byli braémi idgcymi wspélng droga. I pro$my Jg, nasza Matke,
aby nie brakowato nam wyciszenia, tak koniecznego do modlitwy. Nie bedziemy
sprawiedliwi, jesli tego nie wymodlimy, nie mozna by¢ sprawiedliwym inaczej,
jak tylko o to proszac.

1 Franciszek, Modlic¢ sie o bycie sprawiedliwym, 1.10.2012, w: J.M. Bergoglio, Kwiatki papieza Fran-
ciszka, ttum. X. Bordas i in., Wydawnictwo M, Krakéw 2013, s. 89.

4.3. PISMO SWIETE
Bo powiadam wam: Je$li wasza sprawiedliwos$¢ nie bedzie wieksza niz uczonych
w PiSmie i faryzeuszéw, nie wejdziecie do krélestwa niebieskiego.

1 Mt 5,20; por. 1 Kor 1,30-31.

4.4. KATECHIZM KOSCIOtA KATOLICKIEGO

Uczestnictwo wszystkich w pracy na rzecz dobra wspdlnego zaktada, jak kazdy
obowigzek etyczny, wcigz ponawiane nawrdcenie uczestnikow Zzycia spotecz-
nego. Oszustwo i rozne wykrety, przez ktére niektorzy uchylaja sie od wymogow
prawa i przepiséw odnoszacych sie do obowigzkéw spotecznych, powinny by¢
zdecydowanie potepione jako niezgodne z wymaganiami sprawiedliwo$ci. Na-
lezy troszczy¢ sie o rozwoéj instytucji, ktdre poprawiaja warunki zycia ludzkiego.

T KKK 1916; por. 2213; 2820.
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SWIATLEM

I. PROSPEKT WARTOSCI

Prawda jest jedna z pieciu podstawowych wartosci wyréznionych przez Jana
Pawta II. W wymiarze egzystencjalnym jest okreslana jako umiejetnos$c odrdoz-
niania tego, co sprzyja cztowiekowi, od tego co mu szkodzi. Proces wychowaw-
czy polega na uczeniu wychowanka prawdy o nim samym i o Swiecie. Dzigki
mysleniu, doswiadczeniu i obserwacji cztowiek moze dokonywac stusznych
wybordow. Zdolnos¢ przyjecia prawdy Swiadczy o stopniu rozwoju cztowieka.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwo6j moralny.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Ksztattowanie dojrzatosci.

1.3. CEL WYCHOWAWCZY
Umiejetno$¢ budowania relacji spotecznych.
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Spoteczny charakter prawdy.

- Komu nalezy wierzy¢ w $rodowisku szkolnym?
- Na czym polega zycie w prawdzie?

- Dlaczego prawda jest Swiattem?

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY
- Poszukiwanie prawdy stanowi o mojej godnosci i cztowieczenstwie.
- Owocem prawdy jest zgodnos¢ mysli, stow i czynéw.
- Wszystkie informacje powinny by¢ oparte na prawdzie.
> ZASADY
- Poszukuje prawdy w relacjach miedzyludzkich.
- Cata wspdlnota szkolna dazy do poznania prawdy.
- Prawde nalezy stosowac, zabiegac o nia i jg pielegnowac.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Dzieki prawdzie mtody czlowiek otwiera si¢ na druga osobe.

- Dom rodzinny powinien by¢ miejscem sprzyjajgcym szczeroSci.

- Wiek dorastania jest szczegdlnym czasem odkrywania prawdy o Swiecie.
> ZASADY

- Pozwalam nastolatkom na samodzielno$c.

- Daze do odkrycia prawdy i Zycia prawda.

- Zachecam mtodziez do wyrazania wlasnego zdania.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtLY, WYCHOWAWCY
> NORMY
- Szkota ksztatci i wychowuje do prawdy.
- Przebywanie uczniéw we wspolnocie szkolnej ksztattuje ich zmyst spoteczny.
- Wspdlnota szkolna pomaga w dochodzeniu do prawdy.
> ZASADY
- Zabiegam o odpowiednie relacje miedzy uczniami.
- Zachecam do kierowania sie prawda na kazdym etapie zycia.
- O prawdzie méwimy wtedy, gdy to, co wiemy, zgadza sie z otaczajaca
nas rzeczywistosScia.
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1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Nauczyciel méwi, ze manipulacja jest klamstwem. Uczniowie zastanawiajg sie
nad problemem manipulacji, m.in. w mediach. Podajg przyktady fake newsow.
Zdaja sobie sprawe, Ze sa to informacje nieautentyczne, celowo podawane z in-
tencja wprowadzenia odbiorcy w btad. Odpowiadaja na pytanie, jak nie da¢ sie
omamic¢ ktamstwu.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Uczen wie, ze cztowiek ma prawo do poszukiwania prawdy. SzczeroSci poszu-
kuje sie w kazdej dziedzinie zycia. Mtody cztowiek w sposéb logiczny i krytyczny
weryfikuje informacje, ktére do niego docieraja. Wie, ze prawdy szukamy u ludzi,
ktérym wierzymy, ktorzy sg szczerzy.

1.10. ZAGROZENIA

W szkole zachodzi duze prawdopodobienstwo niezdrowej rywalizacji, tzw. wy-
Scig szczur6w. Najlepsi uczniowie mysla wytacznie o wtasnych wynikach, po-
mijajac zupelnie potrzeby stabszych kolegéw. Czesto walka o oceny odbywa sie
nawet w sposob nieetyczny, nie ma wowczas mowy o szczerosci i prawdziel.

1 ,[...] cztowiek okresla warto$¢ swojego postepowania i dziatania, co odstania aspekt
etyczny prawdy. Wigze sie to z interpretacja dyspozycji do moralnego osadu, zwanej su-
mieniem, ktérej jednym z istotnych wyznacznikéw jest poznawana prawda. Sumienie jest
wewnetrznie zwigzane prawda o dobru i ztu moralnym, ktéra nadaje mu autorytet stojacy
na strazy obiektywnych (niezaleznych od podmiotu) zasad moralnych, uzdalniajacych
cztowieka do osadu moralnego”. T. Duma, Prawda, w: Encyklopedia aksjologii pedagogicznej,
red. K. Chatas, A. Maj, Polskie Wydawnictwo Encyklopedyczne, Radom 2016, s. 869.
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Il. LITERATURA WYBRANA Z KOMENTARZEM nn
L. . —y—

MItOSC | ODPOWIEDZIALNOSC

Mito$¢ w przekonaniu ludzi sprowadza sie przede wszystkim do prawdy uczuc.

Jakkolwiek nie spos6b temu catkowicie zaprzeczy¢, wynika to, bowiem chocby

z samej analizy upodobania, to jednak ze wzgledu na warto$¢ zaré6wno upodo-

bania, jak i catej mitosci trzeba si¢ domagac, azeby prawda o osobie, ktéra

jest przedmiotem upodobania, grata w tym upodobaniu role przynajmniej nie

mniejszg niz sama tylko prawda uczué¢. Na odpowiednim scaleniu tych prawd

polega wtasciwa kultura upodobania, jeden z elementéw prawdziwie wycho-

wanej i prawdziwie dobrej mitoSci.

1 K. Woijtyta, Mitos¢ i odpowiedzialnos¢, wyd. TN KUL, Krakéw 2015, s. 73-74.

KOMENTARZ

Kobieta podoba sie mezczyznie a mezczyzna kobiecie, poniewaz widza w sobie
dobro. Na upodobaniu opiera sie mito$¢ matzenska, ale nie moze ona bazowac
wylacznie na wygladzie zewnetrznym, na pigknie zmystowym. Znakiem mitosci
jest prawda. W matzenstwie realizuje sie istota mitoSci, czyli bezinteresownos¢.
Pragnie si¢ wspdlnego dobra. Mito$¢ nie podlega stopniowaniu. Ma charak-
ter petny.

Szczero$¢ w relacji matzenskiej wynika z wyjatkowosci cztowieka, z jego
godnosci. Sfera seksualna nie jest kwestig zwigzang wylgcznie z aspektem cie-
lesnosci cztowieka, ale z cala osoba ludzka. Cztowiek prowadzi bogate zycie
wewnetrzne, dlatego dazy do szczerosci i do dobra.

s

I11. NAUCZANIE

D4y
M

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE

Zagadnienie prawdy w filozofii zajmuje szczegdélna pozycje, poniewaz dla fi-
lozofii bardzo wazne jest poznanie przez cztowieka sensu istnienia i potrzeba
zachowania go. Naturalng cechg ludzka jest to, ze cztowiek dazy do pozna-
nia prawdy, czyli obiektywnej informacji. Prawda Scisle faczy sie z wolnoscia.
Te dwie wartoSci majg charakter relacyjny. Prawda jest dobrem wynikajagcym
z wolnosci.

Wedtug Arystotelesa i §w. Tomasza z Akwinu prawda to intencjonalna
zgodno$¢ rozumu z rzecza. Wedtug Sokratesa poszukiwanie prawdy to da-
zenie do zrozumienia siebie i otaczajacego Swiata. Definicji prawdy poszuki-
wali réwniez filozofowie p6Zniejszych epok, m.in. Max Scheler. Wedtug niego
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osiggniecie prawdy wigzato sie z wiarg. Ten niemiecki mysliciel za nadrzedna
warto$¢ uwazat sacrum, a prawde religijng utozsamiat z prawda o istocie
czlowieczenstwa.

Kontynuatorami aksjologii Schelera byli m.in.: Dietrich von Hildebrand,
Roman Ingarden, Karol Wojtyta, J6zef Tischner i inni. W Mysleniu wedtug war-
tosci czytamy: ,, Zadna prawda nie moze stac sie prawdg dla cztowieka i prawdg
czlowieka, jesli za taka nie uzna jej jego wolnos¢. [...] Tak wiec to, Ze ja wierze
w posiadang przeze mnie prawde, wcale nie upowaznia mnie do przekreslania
cudzej wolnosci. Aby wolno$¢ spetnita sie w akcie uznania prawdy, drugi musi
sam by¢ przekonany, ze to, co mu podaje, jest prawda. [...] Im wiecej jest mie-
dzy nami prawdy, tym wiecej jest miedzy nami wolno$ci”2.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Pojecie prawdy jest trudne do zdefiniowania. Wielu filozoféw chciato tego doko-
nad. Byli to m.in.: Arystoteles, $w. Tomasz z Akwinu czy Alfred Tarski. W szkole
przekazuje sie uczniom klasyczng definicje — prawda jest to wtasciwos$¢ sagdow
polegajaca na ich zgodnosci z faktycznym stanem rzeczy. W chrze$cijanstwie
prawda jest podstawa wolno$ci cztowieka.

W $rodowisku szkolnym prawda objawia sie poprzez wspdlne zdobywanie
wiedzy, ale szkota ma nie tylko przekazywaé wiedze, ale takze wychowywac.
Prawda to nieodlgczny element wychowania. Jesli wiara, nadzieja i mitos¢
s3 zharmonizowane, wowczas mozna zaktada¢ sukces wychowawczy. Na-
uczyciel nie moze by¢ gotostowny, jego zasady powinny by¢ poparte przykta-
dem. ,,Wiara w mozliwo$¢ poznania prawdy majgcej warto$¢ uniwersalng nie
jest bynajmniej Zzrédtem nietolerancji; przeciwne stanowi nieodzowny waru-
nek szczerego i autentycznego dialogu miedzy ludzmi” 3.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

Cztowiek dazy do prawdy w Zyciu prywatnym, zawodowym, w kwestiach pan-
stwowosci. Jest to naturalne, poniewaz prawdy nie da sie oddzieli¢ od relacji
miedzyludzkich. Bycie szczerym jest niezwykle wazne w matzenstwie. Diugo
skrywane tajemnice mogg zaszkodzi¢. Pojecie prawdy w zwigzku kobiety i mez-
czyzny mozna interpretowa¢ na dwa sposoby. Pierwszy to mowienie drugiej
osobie o swoich wszystkich spostrzezeniach, emocjach, o tym co nas spotkato
i czego oczekujemy.

2 J. Tischner, Myslenie wedtug wartosci, wyd. Znak, Krakow 2011, s. 200-201.
3 FRO92.
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Bycie szczerym mozna tez rozumie¢ jako bycie w zgodzie z samym soba. To
sytuacja, w ktorej nie boimy sie méwi¢ mezowi czy zonie o swoich uczuciach
i mys$lach, to nieukrywanie niczego. Na szczero$¢ mogg sobie pozwoli¢ osoby,
ktoére czuja sie kochane i akceptowane. To daje poczucie bezpieczenistwa. Ta-
jemnice moga spowodowac, ze matzonkowie beda czuli sie samotni, a to z ko-
lei doprowadzi do ostabienia wiezi, a nawet do rozwodu.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Czlowiek, zeby funkcjonowac, potrzebuje $wiatta, bez niego jest bezradny — nic
nie widzi. W zyciu chrzescijanina tym §wiattem jest Jezus Chrystus. W Ewangelii
$w. Jana czytamy: ,,A oto znéw przemowit do nich Jezus tymi stowami: «Ja jestem
SwiattoScig $wiata. Kto idzie za Mng, nie bedzie chodzit w ciemnoSci, lecz bedzie
miat §wiatto zycia»” (J 8,12). Jezus jest Prawda (por.] 14,6), poniewaz przez Niego
przychodzimy do Ojca. Jest $wiattoscig, ukazujac nam droge.

Jezus jest takze Prawda jako czlowiek. W tajemnicy wcielenia ukazal nam
prawde o czlowieku, o tym, kim czlowiek jest, jakie jest jego powotanie i cel
zycia. Jezus ukazuje nam, jak mamy zy¢. Aby ognisko ptoneto, trzeba doktadaé
do niego drewien. Tak samo jest z prawdg. Trzeba o nig dba¢, trzeba do niej dazyc.

Owocem szczerego postepowania jest zgodno$¢ mysli, mowy i dziatania.
Kazdy chrzeScijanin powinien sobie odpowiedzie¢ na pytanie, czy prawda za-
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warta w Biblii jest dla niego §wiattem, ktére rozprasza mroki zycia? Kazdy, kto
przyjmuje Jezusa, zyje w prawdzie i w wolno$ci. Jan Pawet II argumentuje to
W nastepujacy sposob: ,,Wedtug wiary chrzescijanskiej i nauki Ko$ciota tylko
wolno$¢ podporzadkowana prawdzie prowadzi osobe ludzka ku jej autentycz-
nemu dobru. Dobrem osoby jest «istnienie w Prawdzie i czynienie Prawdy» 4.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Wiara w mozliwo$¢ poznania prawdy majgcej warto$¢ uniwersalng nie jest
bynajmniej zrédtem nietolerancji; przeciwnie, stanowi nieodzowny warunek
szczerego i autentycznego dialogu miedzy ludZmi. Tylko spetniajac ten warunek
moga oni przezwyciezy¢ podziaty i razem dazy¢ do poznania catej prawdy, prze-
mierzajgc drogi, ktére zna tylko Duch zmartwychwstatego Chrystusa. Obecnie
pragne zatem ukazac, jakie konkretne formy przyjmuje dzis ten postulat jed-
nosci z punktu widzenia aktualnych zadan teologii.

T~ FR92.

Pierwsze czytanie przedstawia nam te sama perspektywe, ukazujac, ze postancy
Boga czesto nie sg dobrze przyjmowani. Tak byto w przypadku proroka Amosa,
wystanego przez Boga, by przepowiadal w sanktuarium w Betel, w sanktuarium
kroélestwa Izraela (por. Am 7,12-15). Amos z wielka energia wystepuje przeciwko
niesprawiedliwo$ciom, oskarzajac przede wszystkim krola i notabli o naduzy-
cia, o wyrzadzanie krzywd, ktore obrazajg Pana i czynig daremnymi akty kultu.
Dlatego kaptan z Betel, Amazjasz, rozkazuje Amosowi, aby odszedt, lecz on
odpowiada, Ze nie wybrat sobie tej misji, ale Pan uczynit go prorokiem i postat
wiasnie tam, do krolestwa Izraela. Zatem niezaleznie od tego, czy zostanie za-
akceptowany, czy nie, bedzie nadal przepowiadat, gtoszac to, co B6g méwi, anie
to, co chcieliby ustyszec¢ ludzie. Taka wtasnie jest misja Ko$ciota: on nie gtosi
tego, co chca ustysze¢ mozni. Kieruje sig kryterium prawdy i sprawiedliwosci,
nawet jesli to nie spotyka sie z poklaskiem i przeciwstawia sie ludzkiej wtadzy.
1 Benedykt XVI, Postannictwem Kosciota jest gtoszenie prawdy. Homilia podczas Mszy sw. we Fra-
scati, 15.07.2012, [online:] https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/benedykt_xvi/homilie/fra-
scati_15072012.html [dostep: 3.02.2022].

W poczatku XXI wieku juz nie istnieje rozsadek, sens, a jedynie wiele fragmen-
tarycznych, czastkowych sensé6w. Samo poszukiwanie prawdy — a nawet sam
ideat ,,prawdy” — zostat zanegowany: jesli juz co$§ mozna uzna¢ za ,,prawde”
[to jest to jedynie prawda czeSciowa] bez aspiracji do powszechnego uznania,

4 VSpl 84.
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rézne perspektywy, wymienne opinie. Relatywizm jest wiec czynnikiem tak
zwanej , polityki konsensusu”, ktorej dziatanie zawsze wigze sie réwnaniem
w dot. Jest to czas ,,stabego mys$lenia”.

1 Franciszek, Upadek fundamentéw, 28.03.2001, w: J.M. Bergoglio, Kwiatki papieza Franciszka, ttum.
X. Bordas i in., Wydawnictwo M, Krakow 2013, s. 16-17.

4.3. PISMO SWIETE

BadZcie sobie wzajemnie poddani w bojazni Chrystusowej. Zony niechaj beda
poddane swym mezom, jak Panu, bo maz jest glowa Zony, jak i Chrystus —
Glowa Kos$ciota: On — Zbawca Ciata. Lecz jak Ko$ci6t poddany jest Chrystusowi,
tak i Zony mezom — we wszystkim. MeZowie, mitujcie Zony, bo i Chrystus
umitowat Kosciét i wydat za niego samego siebie, aby go uswiecic¢, oczysciw-
szy obmyciem wodg, ktéremu towarzyszy stowo, aby samemu sobie przed-
stawi¢ Ko$ci6t jako chwalebny, nie majacy skazy czy zmarszczki, czy czego$
podobnego, lecz aby byt $wiety i nieskalany. Mezowie powinni mitowac swoje
zony, tak jak wtasne ciato. Kto mituje swoja Zone, siebie samego mituje. Prze-
ciez nigdy nikt nie odnosit sie z nienawiscig do wtasnego ciata, lecz kazdy je
zywi i pielegnuje, jak i Chrystus — KoSci6t, bo jesteSmy cztonkami Jego Ciata.
Dlatego opusci cztowiek ojca i matke, a potaczy sie z zong swoja, i beda dwoje
jednym ciatem. Tajemnica to wielka, a ja méwie: w odniesieniu do Chrystusa
i do KoSciota. W konicu wiec niechaj rowniez kazdy z was tak mituje swa zone
jak siebie samego. A Zona niechaj ze czcig sie odnosi do swojego meza.

T Ef5,21-33.

4.4. KATECHIZM KOSCIOtA KATOLICKIEGO

Prawda jako prawos$¢ postepowania i prawo$¢ stowa ludzkiego nazywa sie praw-
domoéwnoscia, szczerosScig lub otwarto$cig. Prawda lub prawdoméwno$¢ jest
cnotg, ktéra polega na tym, by okazywac sie prawdziwym w swoich czynach,
by méwié¢ prawde w swoich stowach, wystrzegajac sie dwulicowosci, udawania
i obtudy.

T KKK 2468; por. 1954.
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CZLOWIEK
JEST WOLNY?

I. PROSPEKT WARTOSCI

Czlowiek, realizujgc normy moralne, kieruje sie sumieniem. Normy te w niczym
nie ograniczajq jego wolnosci, poniewaz Swiadcza o godnosci. Normy ksztattuja
osobowos¢ cztowieka, przez co stanowig warunek odczuwania wolnosci. W zy -
ciu moralnym nie ma wolnych przestrzeni. Sami podejmujemy decyzje, czym
je wypetnimy. Bez hierarchii wartosci cztowiek czuje sie zagubiony, jego zycie
jest pozbawione sensu. Normy s3 warunkiem istnienia wolnosci.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwo6j moralny.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Umiejetnos$¢ wartosciowania.

1.3. CEL WYCHOWAWCZY
Ksztaltowanie tozsamosci ucznia.
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Wolno$¢ potrzebuje madrosci.

- Czy Koscidt jako instytucja ogranicza naszg wolnos¢?
- Czy samowola daje szczeScie?

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Wolnos$¢jest darem, ktéry nalezy dobrze wykorzystac i ktérego nie wolno zmar -
nowac.

- Kazdy jest odpowiedzialny za swoje zycie.

- Podejmowanie trudnych decyzji zwigzane jest z wewnetrzng walka cztowieka.
> ZASADY

- Jestem $wiadomy, ze wolno$¢ opiera sie na wartoSciach.

- Nie ulegam uzaleznieniom, ktére ograniczaja moja wolnos¢.

- Pomagam kolegom przezywajacym problemy egzystencjalne.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY
- Wolno$¢ jest wartoScig podstawowa.
- Nikomu nie mozna ogranicza¢ wolnosci.
- Wolnos¢ oparta jest na prawdzie.
> ZASADY
- Nieograniczanie drugiego cztowieka jest wyrazem mitosci.
- Swoim przyktadem ukazuje warto$¢ wolnosci.
- Pozwalam nastolatkom na samodzielne podejmowanie decyzji.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY
- Czlowiek od momentu poczecia jest wolny.
- Ograniczanie swobdd drugiego cztowieka nie moze by¢ zaakceptowane.
- Czlowiek ma prawo postepowac zgodnie z sumieniem i wolnoscia®.
> ZASADY
- Dbam o to, aby uczen znat sens pojecia wolnosci.

1 ,,Cztowiek dostat wszak cenny dar — samoswiadomo$¢. Moze jednocze$nie robi¢ pewne
rzeczy i oceniac je wedtug kryteriéow, ktére posiada”. 1. Majewska-Opietka, Prawdziwa od-
powiedzialnos¢, w: tejze, Wychowanie do szczescia, Dom Wydawniczy Rebis, Poznan 2016,
s.173.
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- Organizuje dyskusje i pokazy uswiadamiajace uczniom warto$¢ wolnosci
cztowieka.
- Nie ingeruje nadmiernie w zycie uczniow.

1.8. SPOSOB REALIZACJI

Uczniowie wspdlnie formutuja definicje wolno$ci. Ustalajg, na czym powinna
sie opiera¢ prawdziwa wolnos¢. W ramach pracy domowej piszg, co ich zniewala
i dlaczego? Czy widzg jakie$ mozliwo$ci zmiany tej sytuacji?

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Uczen rozumie, czym jest hierarchia warto$ci. Potrafi wymieni¢ podstawowe
wartosci. Przyjecie moralnych zasad zycia w wolno$ci ma przede wszystkim
ogromny wplyw na samego cztowieka i jego otoczenie. U podstaw prawdzi-

72 |
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wej wolnoSci lezy prawda. Czlowiek opowiada sie za wolnoscia poprzez wybor
dobra. Uczen powinien wtasnym postepowaniem potwierdzac wiernos¢ temu,
co $wiadomie wybrat, m.in. wierno$¢ wolnosci.

1.10. ZAGROZENIA

Brak wiedzy na temat prawa do wolno$ci. Nieznajomos$¢ zagrozen wynikaja-
cych ze stosowania wszelkich uzywek, zniewalajacych cztowieka. Powaznym
niebezpieczenstwem jest rowniez mylnie pojmowana wolno$¢, bunt i anarchia.

METAFIZYKA MORALNOSCI

Wolno$¢ powigzana z wewnetrznym prawodawstwem rozumu jest wiec w isto-
cie rzeczy jedynie rodzajem zdolnosci albo tez mocy [allein ein Vermdégen],
wszelkie za$ odchylenie od niej - wyrazem niemocy [Unvermdgen]. Jakim
sposobem mieliby$émy ttumaczy¢ to drugie, uciekajac sie do pierwszego?
Definicja pojecia praktycznego (tj. wolnosci), ktora positkuje sie¢ wnioskami
wycigganymi z jego zastosowania na gruncie dosSwiadczenia, stanowitaby
karygodna hybryde (definitio hibrida) i postawita owo pojecie w podejrza-
nym S$wietle.

1 |. Kant, Metafizyka moralnosci, ttum. E. Nowak, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2015,
s. 36.

KOMENTARZ

Immanuel Kant (1724-1804) - niemiecki filozof, profesor logiki i metafizyki
na Uniwersytecie Albrechta w Krélewcu. Przez cate zycie byt zwigzany z tym
miastem. Jest tworca filozofii krytycznej (transcendentalnej). Jego gtéwne
dzieta to: Krytyka czystego rozumu (1781), Uzasadnienie metafizyki moralnosci
(1785), Krytyka praktycznego rozumu (1788), Metafizyka moralnosci (1797).

W Metafizyce moralnosci (1797) Immanuel Kant rozwinat problem wolnosci.
W jego rozumowaniu wolnos¢, jako samorzutna przyczynowosc¢ ludzkiego
postepowania, zostata przeciwstawiona mechanistycznej przyczynowosci
zjawisk przyrody. Mysliciel odrzuca idee wolnosci jako mozliwo$¢ swobod-
nego wyboru sposrod dziatan moralnych i niemoralnych. Cztowiek powinien
postepowac tak, jak chciatby, aby wszyscy postepowali. Jest to prawo impe-
ratywu kategorycznego.
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I1l. NAUCZANIE

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE

Wolnos¢2 jest intrygujacym problemem filozoficznym. Aby o niej moéwic,
trzeba dopuscic istnienie duszy lub umystu, czyli czegos, co decyduje o pod-
jeciu decyzji. Wolno$¢ jest przeciwienstwem zacofania, poniewaz czlowiek,
kierujgc sie wiedzg i rozumem, moze oprzec¢ sie popedom. Zastanawiali sie
nad tym Platon i Arystoteles. Kartezjusz stwierdzit nawet, ze wolno$¢ jest
zr6dtem ludzkiej godnosci.

Jean-Paul Sartre i inni egzystencjalisci gtosili, Ze wolnos¢ jest podsta-
wowym czynnikiem istnienia. Immanuel Kant powigzatl zagadnienie wolno-
$ci z moralno$cig. Wolno$¢ daje mozliwo$¢ decydowania, cztowiek ma moc
sprawczg. Kant zakladat, Ze podmiot jest poznawczym warunkiem przed-
miotu. Podstawowymi cechami jego koncepcji filozoficznej sa: agnostycyzm
poznawczy wzgledem noumendw oraz aprioryzm w stosunku do zjawisk.

Znacznie pdzniejsi filozofowie, np. Thomas Hobbes, uwazali, Ze wolno$¢
to jest brak fizycznego przymusu. W tym kontekscie zaskakujaca definicje

2 Zob. Z. Kuderowicz, Wolnos¢, w: Stownik filozofii, red. J. Hartman, Krakowskie Wydawnictwo
Naukowe, Krakéw 20009, s. 247-249.
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glosit Pierre Joseph Proudhon. Wedtug niego nawet czlowiek zniewolony,
uwieziony w obozie koncentracyjnym pozostaje wolny, poniewaz wolno$¢
jest czynnikiem okreslajacym jego cztowieczenstwo.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

, W naszych czasach, gdy istnieje tyle sprzecznych ze soba koncepcji wolnosci,
gdy propaguje sie wrecz kult niczym nieskrepowanej wolnosci, nauczenie
w procesie wychowania umiejetno$ci korzystania z niej staje sie zadaniem
priorytetowym. Wymaga to najpierw wprowadzenia wychowankéw w Swiat
wartosci, tzn. ukazania im tego wszystkiego, co wartosciowego istnieje w kul -
turze narodowej i ogélnoludzkiej. Kultura bowiem jest no$nikiem wartos$ci
i poprzez nia coraz to nowe pokolenia je przejmujg” 3.

Kazdy cztowiek doswiadcza w zyciu sytuacji, w ktorej wydaje mu sig, Ze jego
wolno$¢ jest ograniczona. Nikt nie lubi przymusu, wszyscy chca postepowac
zgodnie z wtasng wolg. Wolnos$¢ to sytuacja, w ktérej mozna wybrac¢ sposrod
réznych opcji.

Praca wychowawcza i pedagogiczna powinny dgzy¢ do wychowania czto-
wieka do wolnosci. Aby zrealizowac ten cel, trzeba wtasciwie rozwijac jego
system motywacyjny i ksztattowac zdolno$¢ dokonywania wyboréw. Uczen
musi wiedzie¢, ze prawdziwa wolno$¢ opiera sie na prawdzie. Dojrzaty czto-
wiek potrafi dawac Swiadectwo prawdzie poprzez wybor dobra.

Wtasciwe rozpoznawanie wolnosci odbywa sie poprzez poczucie wiasnej
wartosci. W szkole uczen podlega r6znym prawom czy regulaminom, ktére,
realizujac zasade sprawiedliwosci, majg decydujacy wpltyw na odczuwanie
wolnosci.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE
Psychologia na rézne sposoby definiuje pojecie wolnosci. Istniejg dwa stano-
wiska. Pierwsze - wolnos¢ jest odrzucana i identyfikowana z zachowaniem
i Srodowiskiem zewnetrznym. Druga - jest zjawiskiem zbyt homogenicznym.
Taki stan badan wynika z tego, ze wolnos$¢ jest pojeciem interdyscyplinarnym.
Prébuje sie je opisywac w aspekcie: religijnym, moralnym, socjologicznym,
prawnym, ekonomicznym i politycznym. Pojecie to jest wieloznaczne.

Aby méwic o wolno$ci w szerszym kontekscie - wolnos$ci spotecznej, na-
rodowej, panstwowej, wyznaniowej - potrzebna jest §wiadomos¢ wolnosci

3 Z.Matulka, Wychowanie do wolnosci jako podstawowy problem pedagogiczny, w: Pedagogika
ogdlna. Problemy aksjologiczne, red. T. Kukotowicz, M. Nowak, wyd. RW KUL, Lublin 1997,
S.243.
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indywidualnej. Jednostki potaczone w spotecznos¢ kierujg sie aksjologicz-
nym wymiarem wolno$ci. Pierwszg szkota kazdej wartosci, w tym warto-
Sci wolnos$ci oraz miejscem realizacji wartoSci jest rodzina. Prymas Stefan
Wyszynski pisat: ,,Do tego celu dochodzi cztowiek w zyciu swoim z pomoca
rodziny”4.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Chrystus wyswobodzit cztowieka ku wolnosci (por. Ga 5,1). Biblia nawotuje ludzi
do wolnos$ci w Jezusie. Jest to wolnos$¢ wewnetrzna, wolno$¢ sumienia, wolnosc¢
czynienia dobra, a takze wolno$¢ od grzechu. Jezus podkresla, ze przez grzech
popadamy w niewole, z ktérej On nas wyprowadza.

Z warto$cig wolnoSci nierozerwalnie wigze sie warto$¢ prawdy. Kiedy cztowiek
przyjmuje Jezusa, zyje w prawdzie i osiggnie wolnos¢. Warto rozwazy¢ stowa
Ewangelii: ,,WeZcie moje jarzmo na siebie i uczcie si¢ ode Mnie, bo jestem cichy
i pokorny sercem, a znajdziecie ukojenie dla dusz waszych (Mt 11,29)”. Czym
jest jarzmo? Jest to uprzaz dla zwierzat pociggowych, ktore pracowaty w znoju.
Jezus, przywotujac to urzadzenie, daje cztowiekowi do zrozumienia, Ze jest tuz

4 S.Wyszynski, Cztowiek - istotq nieznang?!,  tad Bozy” R. 1(1945), nr 2, s. 3.
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obok, ze pomaga w codziennym trudzie, w rozterkach i bolgczkach, a Jego taska
daje cztowiekowi wolnos$c.

Temat wolnosci w KoSciele jest caly czas aktualny. ,,Dlatego przyjaciétmi
Kos$ciota sg wszyscy, ktorzy majg odwage broni¢ wolnosci opinii i wolnosci
stowa. KoSciot tez uwaza ich za przyjaciot, bo bronig tej samej nieSmiertelnej
mocy i prawa cztowieka do wolno$ci wypowiadania sie meznie i odwaznie”5.

Wolno$¢ jest dana ludziom. W codziennym zyciu objawia sie dobrymi rela-
cjami z ludzmi i silng wiarg. W zyciu doczesnym nie ma takiej instancji, ktéra
mogtaby ograniczac tak pojmowang wolnos¢.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Wsrdd tych praw wymienia sie - i z jakaz stusznoScig - prawo wolnosci reli-
gijnej obok prawa wolnosci sumienia. Sob6ér Watykanski uznat za szczegélnie
potrzebne w zwigzku z tym wypracowanie obszernej deklaracji na ten temat.
W dokumencie zatytutowanym Dignitatis humanae znalazto wyraz nie tylko teo-
logiczne ujecie zagadnienia, ale takze ujecie z punktu widzenia prawa natury -
awiec ze stanowiska ,,czysto ludzkiego”, w oparciu o te przestanki, jakie dyktuje
samo do$wiadczenie czlowieka, jego rozum oraz poczucie ludzkiej godnosci.
Z pewnoscia bowiem ograniczanie wolnosci religijnej 0osob i wspdlnot nie tylko
jest bolesnym do$wiadczeniem tychze os6b i wspélnot, ale nade wszystko godzi
w sama godno$¢ cztowieka niezaleznie od wyznawanej religii czy tez $wiato-
pogladu. Godnosci cztowieka, jego obiektywnym uprawnieniom sprzeciwia sie
ograniczanie wolno$ci religijnej, jej naruszanie. Wspomniany dokument so-
borowy dos¢ jasno méwi, co jest takim ograniczaniem i naruszaniem wolnosci
religijnej. Z pewnoscig mamy tutaj do czynienia z radykalng niesprawiedliwo-
Scig wobec tego, co jest szczegélnie gltebokie w cztowieku, wobec tego, co jest
autentycznie ludzkie. Owszem, samo nawet zjawisko niewiary, areligijnosci,
ateizmu, jako zjawisko ludzkie, rozumie sie tylko w relacji do zjawiska religii
i wiary. Trudno wiec z ,,czysto ludzkiego” nawet punktu widzenia przyjac ta-
kie stanowisko, wedle ktérego tylko ateizm ma prawo obywatelstwa w zyciu
publicznym i spotecznym, a ludzie wierzacy niejako z zasady bywaja zaledwie
tolerowani czy tez traktowani jako obywatele ,,gorszej kategorii”, a nawet - co
juz takze ma miejsce - odmawia sie im w ogdle prawa obywatelstwa.

~ RH17.

5 S. Wyszynski, Wczoraj — dzis — i jutro... Polski katolickiej. Podczas Sumy w uroczystos¢
Sw. Wojciecha, Gniezno, 26.04.1964, w: tegoz, Dzieta zebrane, t. 12, styczeri-maj 1964,
red. M. Bujnowska, 1. Czarcinska, Z. Struzik i in., wyd. Instytut Papieza Jana Pawta II-
Soli Deo, Warszawa 2013, s. 384.
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Tematu wolno$ci dotkneli$my juz przed chwilg. W opowiadaniu o odejéciu syna
marnotrawnego tacza sie bowiem temat Zycia i temat wolnosci. Syn pragnie
zycia i dlatego chce by¢ catkowicie wolny. By¢ wolnym znaczy - wedtug tej kon-
cepcji - moc robic¢ wszystko, co sie chce; nie musie¢ dostosowywac sie do zad-
nych kryteriow, ktore sg poza czy ponad mng samym. IS¢ wytgcznie za wiasnym
pragnieniem i wola. Kto tak zyje, predko zderzy sie z kims innym, kto chce zy¢
w taki sam sposob. Nieuniknionym rezultatem tej egoistycznej koncepcji wol-
nosci jest przemoc, wzajemne niszczenie wolnosci i zycia.

1 Benedykt XVI, Zycie, wolnos¢, jednosc, wspétodpowiedzialnosé. Homilia Papieza w wigilie uroczystosci
Zestania Ducha Swietego, 3.06.2006, [online:] https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/benedykt_
xvi/homilie/ruchyk_03062006.html [dostep: 8.02.2022].

4.3. PISMO SWIETE

Wy zatem, bracia, powotani zostalicie do wolnosci. Tylko nie bierzcie tej wol-
nosci jako zachety do hotdowania ciatu, wrecz przeciwnie, mitoscig ozywieni
stuzcie sobie wzajemnie. Bo cate Prawo wypetnia si¢ w tym jednym nakazie: Be-
dziesz mitowat bliZzniego swego jak siebie samego. A jesli u was jeden drugiego
kasa i pozera, baczcie, byscie sie wzajemnie nie zjedli.

1 Ga5,13-15; por. Rdz 1,27.

4.4, KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Wolno$¢ nie zaktada prawa do méwienia i czynienia wszystkiego. Fatszywe
jest przekonanie, Ze czlowiek, ,,podmiot tej wolnosci, (jest) jednostka samo-
wystarczalng i majaca na celu zaspokojenie swojego wlasnego interesu przez
korzystanie z dobr ziemskich”. Poza tym, uwarunkowania porzadku ekono-
micznego i spotecznego, politycznego i kulturowego, konieczne do wtasciwego
korzystania z wolnosci, bardzo czesto sg nieuznawane i gwatcone. Te sytuacje
za$lepienia i niesprawiedliwoSci obcigzajg zycie moralne i wystawiajg zaréwno
mocnych, jak i stabych na pokuse grzechu przeciw mitosci. Cztowiek, oddalajac
sie od prawa moralnego, przynosi szkode wtasnej wolnosci, sam sie zniewala,
zrywa braterstwo z innymi ludZzmi i buntuje sie przeciw prawdzie Bozej.

1 KKK 1740; por. 160; 311.

Benedykt XVI, Zycie, wolnos¢, jednosé, wspdtodpowiedzialnosé. Homilia Papieza
w wigilie uroczystosci Zestania Ducha Swietego, 3.06.2006, [online:] https://
opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/benedykt_xvi/homilie/ruchyk_03062006.
html [dostep: 8.02.2022].
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W dzisiejszym Swiecie, szalenie zréznicowanym pod wieloma wzgledami, cze-
sto stawia sie na egocentryzm i rozwoj indywidualny. Przeciwienstwem ta-
kiej postawy jest empatia. Wzajemna troska o siebie, dostrzeganie problemoéow
i uczuc ludzi wokot nas stanowi o sile spoteczenstwa.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj emocjonalny.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Wychowanie do wchodzenia w relacje emocjonalne z innymi ludZmi.

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Rozumienie emocji i uczué drugiego cztowieka (inteligencja emocjonalna).
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Zdolnos$¢ do empatii jest przejawem dojrzatoSci osobowej.

- Umiejetno$c¢ uczestniczenia w przezyciach innych ludzi §wiadczy o spotecznej
naturze czlowieka.

- Empatia jest emocjonalnym i intelektualnym zaangazowaniem sie w przezycia
drugiej osoby.

- Empatia posiada wymiar negatywny (wspotczucie, lito$¢) i pozytywny (wspot-
odczuwanie radosci, mitosci, szczescia).

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Umiejetnos$¢ postawienia sie w sytuacji drugiej osoby jest droga do dialogu.

- Postawa emocjonalna pozwala na tacznos$¢ w przezyciach z drugg osoba.

- Wczucie sie w $wiat wewnetrzny drugiej osoby pomaga lepiej zrozumiec sa-
mego siebie.
> ZASADY

- Chcac udzieli¢ pomocy drugiej osobie, biore pod uwage jej potrzeby, historie
zycia, wychowanie, osobowos$¢.

- Przezycia moich przyjaciét konfrontuje z obiektywng normg postepowania.

- Nie czynie z moich odczué obiektywnego kryterium oceny rzeczywistosci.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Doswiadczenie mitos$ci i poczucia bezpieczenstwa w rodzinie warunkuje po-
zytywne relacje z réwiesnikami.

- Brakwiezi rodzinnych, zranienia spowodowane odrzuceniem przez rodzicow
sg przyczyng oziebtosci emocjonalne;.

- Zwiazki uczuciowe w rodzinie sprzyjajg ksztaltowaniu sie empatii.
> ZASADY

- Rozmowy w rodzinie o sposobie mys$lenia, przezywania i odbierania $wiata
przez mlodziez.

- Nie potepiam dziecka za jego przewinienia, ale podejmuje z nim rozmowe
o tym, co sie wydarzyto.

- Pomagam synowi, corce zrozumie¢ ich stany emocjonalne i ucze, jak madrze
nad nimi panowac.
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1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- Zrozumienie motywéw i uwarunkowan drugiej osoby utatwia wybaczenie po-
petnianych przez nig btedow.

- Empatia oznacza spojrzenie z mitoScig na drugiego cztowieka nawet wtedy,
kiedy Zle postepuje.

- Empatia jest cato$ciowym spojrzeniem na druga osobe.
> ZASADY

- Unikam pochopnej i powierzchownej oceny ucznia, staram sie zrozumie¢
jego motywacje.

- Szukam przyczyn niewtasciwych zachowan uczniéw.

- Buduje wzajemne zaufanie i szczero$¢ w relacjach z wychowankami.

N R ‘\ i

1.8. SPOSOB REALIZACJI

Klasa dzieli si¢ na kilka grup panelowych, z ktorych kazda bedzie zajmowata sie
jednym z problemdw spotecznych, takich jak: bezdomno$¢, bieda, nieréwnosci
spoteczne, wykluczenie.

Kazda z grup omawia miedzy soba skale problemu, geneze oraz pomysty
na ich ograniczenie. Uczniowie rozwazaja dany problem szczegdlnie w ich
srodowisku miasta, wsi, dzielnicy. Nastepnie kazda z grup referuje na forum
swoje wnioski oraz odbywa sie krétka dyskusja.

82 |
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1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Zdolno$¢ empatii pocigga za soba rozwoj innych pozytywnych cech, jak np.:
zyczliwosci, serdecznoSci; oraz sprawia, ze wzrasta zainteresowanie sprawami
innych - bardziej dostrzegamy drugiego cztowieka, jego emocje, potrzeby
i nastroje. Empatia utatwia rowniez dialog z drugim cztowiekiem, otwiera
na kontakty interpersonalne, pomaga w akceptacji odmiennosci i dokonaniu
obiektywnej oceny osobowosci i postepowania innych. Empatia jest zdolno$cig
wspotodczuwania i wezuwania sie w perspektywe widzenia S$wiata innych ludzi.

1.10. ZAGROZENIA

Dostrzeganie i branie pod uwage cudzego punktu widzenia nie moze wigzac sie
jednoczesnie z jego bezkrytycznym przyjeciem. Prowadzi¢ to moze do braku
obiektywnej oceny rzeczywistosci. Niekiedy staje sie ono réwniez przyczyna
utraty wiasnej tozsamosci i prowadzi do uzaleznienia od drugiej osoby. Silna
empatia moze doprowadzi¢ do odczucia b6lu, spowodowanego przygladaniem
sie cierpieniom drugiej osoby.

MISTRZ | MALtGORZATA

— O, nie — odpowiedziata mu z naciskiem Malgorzata — wiem, Ze z panem
mozna rozmawiac tylko szczerze, wiec powiem panu z catg szczero$cig, na jaka
mnie sta¢ — jestem lekkomys$lna. Wstawitam sie za Frieda tylko dlatego, ze by-
tam tak nierozwazna i zrobitam jej nadzieje. Ona czeka, messer, ona wierzy
W moja potege. A jesli zostanie zawiedziona, ja znajde sie w okropnej sytuacji.
Przez cate zycie nie zaznam spokoju. C6z robic, tak sie ztozyto.

— Aa — powiedziat Woland — rozumiem.

— Sprawi pan to? — zapytata cicho Matgorzata.

— W zadnym razie — odpowiedzial Woland - zaszto tu, droga krélowo, mate
nieporozumienie. Kazdy resort powinien sie zajmowac wlasnymi sprawami. Nie
przecze, mamy do$¢ duze mozliwoSci, znacznie wigksze, niz sadza niektérzy,
niezbyt dalekowzroczni ludzie...

— Ach, bez poréwnania wieksze — nie wytrzymat i wtracit sie kocur, najwyraz-
niej niezmiernie z tych mozliwosci dumny.

— Zamilcz wreszcie u diabta! — powiedziat don Woland i zwracajac sie do Mat-
gorzaty kontynuowat: — Ale jakiz jest sens zajmowac sie tym, czym, jak juz
powiedziatem, zaja¢ sie powinien inny resort? A zatem ja tego nie zrobig, pani
to zatatwi sama.
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— A czy na moje zyczenie zostanie to zatatwione?

Asasello ironicznie wybatuszyt na Matgorzate pokryta bielmem Zrenice,
ukradkiem pokrecit rudg glowa i prychnat.

— Niech pani sprobuje, co za utrapienie — mrukngt Woland, pokrecit globus
i jat sie wpatrywac w jakis$ punkt na nim, najwyrazniej w czasie rozmowy z Mat-
gorzatg zajmujac sie réwniez innymi sprawami.

— No, Frieda... — podpowiedzial Korowiow.

— Frieda! — przerazliwie krzykneta Matgorzata.

Drzwi otworzyly sie na osciez i wbiegta do komnaty naga, potargana, ale
zupelnie juz trzezwa kobieta o szalonych oczach. Wyciagneta rece do Matgo-
rzaty, a Malgorzata majestatycznie oznajmita:

— Wybaczono ci. Nie beda ci juz wiecej przynosi¢ chustki.

1 M. Buthakow, Mistrz i Matgorzata, ttum. L.A. Przebinda, G. Przebinda, |. Przebinda, wyd. Znak,
Krakow 2016, s. 321-322.

KOMENTARZ
Powyzszy fragment przedstawia scene, w ktérej Woland, w podziekowaniu Mat-
gorzacie za pomoc w balu, miat spetni¢ jedno jej Zyczenie. Matgorzata zamiast
poprosic o co$ dla siebie, prosi o przebaczenie i uwolnienie od meki dla duszy
Friedy — kobiety, ktora za zycia w rozpaczy zamordowata swoje dziecko.

Buthakow w swojej powiesci zobrazowat niezwykle niepokojaca i przygnia-
tajaca wizje Moskwy. Rzeczywistos¢ Zwigzku Radzieckiego lat trzydziestych to
rzeczywisto$¢ totalitaryzmu i zdominowanie jednostki przez system komu-
nistyczny. Panuje wszechobecna ignorancja praw obywatelskich i cztowieka,
ignorancja dla jakichkolwiek swobd6d, co ma na celu catkowite podporzadko-
wanie spoteczenstwa okres§lonej ideologii. W takim systemie panstwo nadzo-
ruje i inwigiluje wszelkie dziatania obywateli w kazdej sferze ich zycia.

Mimo to Buthakow poprzez swoje dzieto pokazuje, Ze w tak trudnej rzeczy-
wistos$ci ludzie s3 zdolni do aktéw empatii, potrafiag wyjs¢ poza wtasny egoizm
iinteres.

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE

Juz od najstarszych dziejow, siegajac starozytnej Grecji, ktadziono nacisk
narozwoj cnét w cztowieku. To wiasnie one Swiadcza o doskonatoéci ludzii po-
myslnosci catego spoteczenstwa. Juz greccy filozofowie odrézniali dziatanie
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moralne od dziatania wedtug regut. Cnoty zalezg od naszej woli i jak twierdzit
Arystoteles: ,,celem dziatania jest dobro” 1.

Niemniej empatia moze zosta¢ sprowadzona do rachunku zyskow i strat,
redukcji wlasnego stresu, a zatem przybrac¢ pewng forme egoizmu?.

Przejawia¢ moze sie to tym, Ze celem dziatania jest usuniecie osobistego
dyskomfortu, wywotanego widokiem cierpienia innej osoby. Pragniemy usu-
nac to pobudzenie w inny sposéb niz przez udzielenie pomocy tej osobie.

Inng forma, jaka moze przybra¢ empatia, jest strach. W tym wypadku o sa-
mego siebie. Empatia w takich okoliczno$ciach stanowi pewng forme obawy
o to, Ze nieszczeScie, ktére dotkneto innych, przytrafi sie tez nam.

Zatem, choc¢ celem naszego dziatania powinno by¢ jedynie dobro, to rze-
czywisto$¢ pokazuje, ze motywacja cztowieka moze przybrac rézne formy.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Empatia jest postawg, ktérg mozna, a nawet powinno sie ksztattowac podczas
procesu wychowania. Taki proces nie jest jedynie dodatkowym obowigzkiem
szkoty, ale jej podstawowym zadaniem, tak jak kazdej osoby i instytucji, ktéra
ma szanse na pozytywne wptyniecie na proces wychowawczy. Skuteczna i petna
edukacja mtodziezy nie jest mozliwa bez przekazania wartosci, bez wychowa-
nia. Tak samo jak zycie nie jest mozliwe bez empatii we wspotczesnym swiecie.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

Czesto jest tak, ze zapominamy o tym, Ze inni ludzie réwniez maja uczucia.
Wiekszo$¢ ludzi potrafi jednak w mniejszym lub wiekszym stopniu wczuc sie
w potozenie drugiej osoby. Jednakze sg widoczne r6znice w spoteczenstwie, bo-
wiem u niektérych empatia jest bardzo wysoko rozwinieta, a u innych ten proces
nie zachodzi, na zawsze pozostaja egocentrykami.

Empatia jest pewnym etapem rozwoju poznawczego. Warto ten rozwdj
wspiera¢. Dzieci, az do siédmego roku zycia sa egocentrykami, nie uswiada-
miaja sobie, Ze inne osoby czy zwierzeta co$ czuja. S3 nieSwiadomie skoncen-
trowane na sobie.

Oznacza to, ze nie potrafig wczué sie w potozenie innej osoby, sg przeko-
nane, ze znajdujg sie w centrum wszechswiata. Z czasem Swiadomo$¢ rozwija
sie i dziecko staje si¢ stopniowo, coraz bardziej empatyczne.

1 Arystoteles, Etyka nikomachejska, w: tegoz, Dzieta wszystkie, t. 5, ttum. D. Gromska, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2000, s. 77.

2 Zob. B. Wojciszke, Psychologia spoteczna, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2021,
S.368.

| 85
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4.1. TEOLOG

Chrystus przez cate swoje nauczenie przekazywat nauke o mitosci do drugiego
cztowieka. Swoim zyciem dawat nieustanne Swiadectwo tego, jak bardzo przej-
mowat sie losem ludzi; nasza bieda, cierpienie, choroby, porazki Jego samego
dotykaty. Chrystus okazywat wrazliwo$¢ na cierpienie drugiego cztowieka.

Jak chociazby wtedy, kiedy pochylit sie nad bieda gtuchoniemego mezczy-
zny i go uleczyt (Mk 7,31-37). Przy innej okazji Jezus zauwazyt wdowe, ktora
wtlasnie miata pochowa¢ swego jedynego syna. Natychmiast wczut sie w jej bol,
podszedt do konduktu pogrzebowego i wskrzesit chtopca (Ek 7,11-17).

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Czyz bedziemy w tej chwili rozwaza¢ i analizowa¢ sprawe tej niego$cinnosci
cztowieka w stosunku do Boga? My wszyscy, ktorzy tu jesteSmy, chcemy, aby
byto inaczej. Chcemy, aby dla Boga, ktdry sie rodzi jako cztowiek, otwarto sie
wszystko w cztowieku. Z tym pragnieniem tu przychodzimy!

Wiec tylko pomysSlmy jeszcze tej nocy o wszystkich ludziach, ktérzy padaja
ofiarg ludzkiej nieludzkosci, okrucienistwa, bezwzglednosci, nieposzanowa-
nia obiektywnych praw kazdego cztowieka. Pomy$lmy o samotnych, starych,
chorych, o tych, ktdrzy nie majg swego domu, ktérzy gtoduja, ktérych nedza
materialna jest konsekwencjg wyzysku i niesprawiedliwosci ustrojow ekono-
micznych. Pomys$lmy o tych, ktérym tej nocy nie wolno uczestniczy¢ w litur-
gii Bozego Narodzenia, ktdrzy nie majg kaptana, aby odprawit im msze swietg,
ktorych sumienia, dusze, wiara s3 w udrece.

1 Jan Pawet I, Solidarnosc¢ z tym, ktory cierpi z powodu nieposzanowania praw cztowieka. Homilia na Pa-

sterce w Bazylice sw. Piotra, 25.12.1978, w: tegoz, Nauczanie spoteczne 1978-1979, red. B. R6zycka,
P. Nitecki, wyd. Osrodek Dokumentacji i Studiow Spotecznych, Warszawa 1982, s. 56-57.

Odczuwanie mitosierdzia zmienia wszystko. To najlepsze, co mozemy odczu-
waé: zmienia $wiat. Nieco mitosierdzia czyni $wiat mniej zimnym i bardziej

sprawiedliwym. Musimy dobrze zrozumie¢ to Boze mitosierdzie, tego mitosier-
nego Ojca, ktory jest tak bardzo cierpliwy... Pamietamy stowa proroka Izajasza,
ktoéry mowi, ze nawet jesli nasze grzechy beda jak szkartat, mito$¢ Boza uczyni

je bialymi jak $nieg (por. 1z 1,18). Mitosierdzie jest piekne!

1 Franciszek, Odczuwanie mitosierdzia zmienia wszystko, 17.03.2013, w: J.M. Bergoglio, Kwiatki pa-
pieza Franciszka, ttum. X. Bordas i in., Wydawnictwo M, Krakéw 2013, s. 103.
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4.3. PISMO SWIETE

Btogostawcie tych, ktorzy was przesladujg! Btogostawcie, a nie ztorzeczcie! We-
selcie sie z tymi, ktorzy sie wesela, ptaczcie z tymi, ktorzy ptaczg. Badzcie zgodni
we wzajemnych uczuciach! Nie goncie za wielkoscia, lecz niech was pociaga
to, co pokorne! Nie uwazajcie sami siebie za madrych! Nikomu ztem za zte nie
odptacajcie. Starajcie sie dobrze czyni¢ wobec wszystkich ludzi! Jezeli to jest
mozliwe, o ile to od was zalezy, zyjcie w zgodzie ze wszystkimi ludZzmi!

1 Rz 12,14-18; por. Prz 3,4.

4.4, KATECHIZM KOSCIOtA KATOLICKIEGO

W naszych braciach i siostrach widzimy dzieci naszych rodzicéw; w naszych
kuzynach — potomkdow naszych przodkéw; w naszych wspotobywatelach sy-
néw naszej ojczyzny; w ochrzczonych — dzieci naszej matki, Ko$ciota; w kazdej
osobie ludzkiej — syna lub cérke Tego, ktéry chce by¢ nazywany ,naszym Oj-
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cem”. Dlatego wiec nasze zwigzki z bliznim majq charakter osobowy. BliZni jest
nie tylko ,,jednostka” zbiorowosci ludzkiej, ale jest ,, kims”, kto z racji swojego
wiadomego pochodzenia zastuguje na szczeg6lng uwage i szacunek.

™ KKK 2212; por. 2261; 2262.
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ALTRUIZMU

I. PROSPEKT WARTOSCI

Termin altruizm powstat w pierwszej potowie XIX wieku, wprowadzit go
August Comte. Pierwotnie pojecie to dotyczyto zachowania charakterystycz-
nego wytacznie dla cztowieka, ktory kierowat sie dobrem innych. Byt gotowy
do poswiecen i do dobrowolnego zrzeczenia sie wtasnych praw na rzecz innych.

Jednakze altruizm to nie tylko termin, to postawa, ktorg winniSmy piele-
gnowac w sobie od najmtodszych lat. Wychodzenie poza siebie, swoje potrzeby,
prawa, swoje ,,ja”, na rzecz drugiego cztowieka, to najpiekniejszy wyraz mito-
Sci i czlowieczenstwa.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwoj spoteczny.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Umiejetnos¢ wspotzycia z ludZzmi.
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1.3. CELWYCHOWAWCZY
Ksztattowanie cnot spotecznych.

1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Czlowiek jest istotg spoteczng i moze sie rozwija¢ prawidlowo jedynie
w spoteczenstwie.

- Postawa altruistyczna moze wyrazac¢ sie w poswieceniu dobra osobistego
na rzecz dobra spotecznego, a takze w odwadze zaangazowania sie w obrone
stusznych praw bliZzniego.

- Czy potrafie poswieci¢ swoj czas potrzebujgcemu?

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE

> NORMY

- Mito$c jest bezinteresownym stuzeniem drugiej osobie.

- Im bardziej cztowiek realizuje sie przez bezinteresowny dar z siebie, tym bar-
dziej staje sie wolny; im bardziej poddaje si¢ dazeniom egoistycznym, tym
bardziej zniewala siebie i innych.

- Wychowanie indywidualistyczne sprzyja samorealizacji bez pomocy lub kosz-
tem innych ludzi. Konsekwencja tego jest samotno$¢, wyobcowanie, izolacja.
> ZASADY

- Ucze sie przetamywac¢ nieSmiato$¢ i wygodnictwo, wychodze naprzeciw pro-
blemom innych ludzi.

- Pomagam, na ile moge, moim kolegom w ich trudnosciach.

- Dziele sie z innymi wlasnymi talentami, umiejetnoSciami, wiedzg czy do-
brami materialnymi.

- Ucze sie rezygnowac z zachcianek, intereséw lub planéw na rzecz drugiego.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Ksztaltowanie w mtodziezy postaw altruistycznych jest podstawg poprawnego
wspotzycia z innymi.

- Okazywanie dziecku mitoSci ksztattuje w nim pozytywny stosunek do in-
nych ludzi.

- Rodzina stanowi grupe, w ktorej mtodziez przyswaja sobie normy spoteczne,
zasady wspotzycia i wspoétdziatania.
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> ZASADY

- Czuje sie odpowiedzialny za wszechstronny rozwdj catej rodziny.

- Moj stosunek do dzieci powinien by¢ peten serdecznosci, zaufania, delikat-
nosci i uprzejmosci.

- Wymagam od mtodego cztowieka altruizmu. Jednocze$nie sam jestem przy-
ktadem poswiecenia i oddania wobec dziecka.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- W procesie ksztalcenia ogromna role odgrywa wychowanie postaw spotecz-
nych: wspoétdziatania, zyczliwosci, sprawiedliwos$ci oraz altruizmu.

- Odpowiedzialno$¢ nauczyciela za wychowanie ucznia ma znaczenie w dalszym
zyciu wychowanka.

- Wychowanie do warto$ci musi by¢ potaczone ze §wiadectwem wtasnego zycia.
> ZASADY

- Ksztattuje u uczniéw postawe otwartosci i wrazliwosci na potrzeby innych.

- Zachecam uczniéw do wzajemnej pomocy i bezinteresownego dzielenia sie
swoimi zdolno$ciami, talentami, umiejetno$ciami i rzeczami materialnymi.

- Czuwam nad tym, aby miedzy wychowankami nie bylo niezdrowego
wspotzawodnictwa.

-
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1.8. SPOSOB REALIZACJI

Praktycznym wymiarem postawy altruistycznej jest zaangazowanie si¢ uczniow
(indywidualne lub grupowe) w rézne formy wolontariatu. Mogg to by¢ zaje-
cia z dzie¢mi przebywajacymi w domach dziecka, pomoc w odrabianiu lekcji
w $wietlicach czy tez odwiedzanie dzieci w hospicjach.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Altruistyczne wyjs$cie naprzeciw drugiemu cztowiekowi wyrywa cztowieka
ze zbytniej koncentracji na wtasnych problemach, ktdre sg czestg przyczyna
smutku, zniechecenia i depresji. Swiadczac bezinteresownie dobro bliZnim,
cztowiek zjednuje sobie przyjaciot, buduje pozytywne i harmonijne wiezi
miedzyludzkie.

1.10. ZAGROZENIA

Nie zawsze mtody cztowiek u$wiadamia sobie istote postawy altruistycznej.
Istnieje zagrozenie zatracenia si¢ w postawie altruistycznej. Taki cztowiek ob-
winia siebie za wszelkie zto wokdt siebie i czuje sie powotany do jego naprawy.
Problemy innych przedktada nad swoje obowigzki i prawa.

Zagrozeniem dla zdrowej postawy altruistycznej jest postawa konformi-
zmu, gdy cztowiek zgadza sie bezkrytycznie z zasadami i normami dla wlasnej
wygody, nie angazuje si¢ w pomoc drugiemu. W imie utrzymania wlasnego
stanu posiadania (stanowiska, dobr materialnych, stawy, dobrego imienia)
rezygnuje z uczciwosci, szczerosci i prawdy, podporzadkowuje swoje mys$lenie
i dziatania tym, od ktdrych zalezy jego stanowisko.

Takie postepowanie sprzyja wyksztalceniu sie postawy egoistycznej - kie-
rowanie sie tylko wlasnym dobrem. Kolejnymi zagroZeniami sg: postawa
uniku - wycofywania sie od odpowiedzialnosci oraz dziatania na rzecz innych
z leku, by sie nie narazi¢ na ewentualne trudnosci. Skutkiem takich zacho-
wan jest otepienie, brak przyjecia konkretnego stanowiska oraz zobojetnienie
na sprawy drugiego czlowieka.

II. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM

ZDAZYC PRZED PANEM BOGIEM

W szpitalu daja spuchnietym z gtodu dzieciom po pét jajka w proszku i po pa-
stylce cebionu dziennie — to juz dzielg lekarze, bo nie mozna narazac salowej,
ktora tez jest spuchnieta, na meke dzielenia. (Tylko biaty personel szpitalny
ma przydziat zywnoSci: po pét litra zupy i sze$¢ deka chleba na osobe. Na spe-
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cjalnym zebraniu postanowiono zrezygnowac z dwustu gramow zupy i dwoch
deka chlebai podzieli¢ to wsrdd palaczy i salowych. W ten sposob wszyscy mieli
jednakowo: po trzysta gramow zupy i cztery deka chleba na osobe).

P H.Krall, Zdgzy¢ przed Panem Bogiem, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2020, s. 27-28.

KOMENTARZ
Marek Edelman byt zastepcg komendanta Zydowskiej Organizacji Bojowej, po-
tem pracowat jako kardiochirurg, zdobywajac miedzynarodowy rozgtos. Pomyst
napisania ksigzki zrodzit sie po rozmowie, jakq Hanna Krall przeprowadzita
z Edelmanem, na temat likwidacji getta warszawskiego i powstania w 1943 roku.
Realia wojny, okupacji, ekstremalnych zdarzen sg bardzo trudne, wrecz
niewyobrazalne. Niemniej, jak pokazuje powyzsza scena nawet w takich oko-
liczno$ciach cztowieka stac na akty altruizmu. Lekarze nie musieli decydowac
sie na taki akt rezygnacji ze swoich racji zywieniowych w gescie solidarnosci
z rodakami, a jednak tak uczynili. Jest to bardzo dobry przyktad postawy altru-
istycznej, kiedy robi sie co$ dla ludzi zupelnie bezinteresownie, czasem nawet ze
stratg dla nas samych. Takie postawy $wiadcza o naszym czlowieczenstwie, co
tak naprawde znaczy by¢ cztowiekiem — petnym empatii, wrazliwosci, nadziei.

I11. NAUCZANIE

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE

Altruizm jako troska o dobro drugiego cztowieka — uznawany jeszcze do nie-
dawna za mato realny postulat moralny — wydaje sie dzisiaj wrecz koniecznym
wymogiem normalnego funkcjonowania jednostki i grup ludzkich we wsp6t-
czesnym $wiecie. Chociaz poglady na przetomie wiekdw byty rézne.

0 altruizmie, czy szeroko pojetej zyczliwosci, zwréceniu uwagi na drugiego
cztowieka pisat juz w starozytnosci Arystoteles: ,, Zyczliwo$¢ jest umiarem po-
miedzy pochlebstwem i nienawiScig, a dotyczy czyndow i stéw. Bo pochlebca
jest ten, kto przypisuje komus wiecej zalet, niz sie godzi i niz jest w rzeczywi-
sto$ci. A nienawistny jest wrogo usposobiony do blizniego i ujmuje mu zalet.
A zatem zadnego z nich naprawde nie mozna pochwalié, a zyczliwy znajduje
sie posSrodku pomiedzy nimi, bo ani wiecej nie doda, niz jest, ani nie pochwala
tego, co nie zastuguje na to, ani odwrotnie, niczego nie pomniejsza, ani w zad-
nych okoliczno$ciach nie bedzie sie sprzeciwiat wbrew przekonaniu. Taki wiec
jest cztowiek zyczliwy”1.

1 Arystoteles, Etyka wielka, w: tegoz, Dzieta wszystkie, t. 5, thum. W. Wréblewski, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2000, s. 337.
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Innego zdania byt z kolei Thomas Hobbes, ktory ,,wystepowat przeciw tra-
dycyjnej od Arystotelesa tezie, Ze cztowiek jest istotg spoteczng. Przeciwnie,
znatury i instynktu kazdy jest egoista; jedynym celem jest zachowanie samego
siebie, jedynym dobrem wiasne dobro”2.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE
W gronie podstawowych wartosci, jakie koniecznie powinny pojawic sie w proce-
sie wychowania, na szczegdlng uwage zastuguja m.in. takie, jak: odpowiedzial-
no$¢, wolno$¢, sprawiedliwo$¢ i wiaénie altruizm. Jest on jedng z nieocenionych
wartosci, ktore bezwzglednie warto wpaja¢ wychowankom. To bardzo wazne, aby
uswiadamia¢ mtodziezy potrzebe okazywania innym troski. A przede wszystkim
zwraca¢ uwage na bezinteresowno$c tego typu aktow.

yAltruista bywa nie tylko ten, kto ma do zaoferowania komus co$ nader
wymiernego, jak pienigdze i réznego rodzaju rzeczy do wtasnego uzytku lub
wykonania uzytecznych czynnosci kosztem utraty wlasnej energii, zdrowia
i czasu. Przyjmuje sie tu, iZ na miano altruisty zastuguje rowniez cztowiek,
ktory nie szczedzi innym swej akceptacji, zyczliwosci, wyrozumiatosci; jest
zarazem wrazliwym na krzywde ludzka i nie zamyka sie przed ludZmi, lecz
przeciwnie wychodzi im naprzeciw i stanowi dla nich silne oparcie moralne;
z fatwoscia przynosi im pocieche i ukojenie, jest siewca pogody ducha i Zrd-
dtem wiary w godnos$¢ i wielko$¢ cztowieka; interesuje sie sprawami innych
ludzi i jest gotowy ich wystuchaé”3.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

Jedni ludzie potrafig by¢ bardzo pomocni, potrafig odczuwac emocje i potrzeby
innych, sg zdolni do altruizmu, a drudzy z kolei jeszcze sami przyczyniag sie
do nieszczescia innego cztowieka. Czemu tak sie dzieje, skoro mamy tak samo
zbudowane mézgi i potrafimy odczuwac wszystkie emocje?

W duzym stopniu odpowiedzialni za takie zachowania s3g rodzice, takze
szkota. Mtody cztowiek potrzebuje wlasciwych wzorcéw. Gdy nie dostarcza ich
najblizsze $rodowisko, wowczas nie ma szans na zrodzenie sie odruchéw al-
truistycznych. Umiejetno$¢ wspoétodczuwania to pierwszy krok do altruizmu.

Bogdan Wojciszke, psycholog spoteczny, przytacza teorie altruizmu wza-
jemnego zaproponowana przez Roberta Triversa. ,,Zaklada ona, iz pomaganie
innym osobnikom wlasnego gatunku jest korzystne dla pomagajacego, o ile

2 W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, t. 2, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2005, s. 77.
3 M. Lobocki, Altruizm jako troska o dobro innych ludzi, ,Dydaktyka Literatury”, t. 16,
wyd. Lubuskie Towarzystwo Naukowe, Zielona Géra 1996, s. 43-52.
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jest odwzajemniane. Dzieki temu osobnik pomagajacy dysponuje zwiekszo-
nymi zasobami «pozyczonymi» od innych. Pomaganie odwzajemniane jest
powszechnie w ludzkich spoteczno$ciach”4.

Zasade wzajemnoSci obserwuje sie poczawszy od zachowania spoteczenistw,
przez towcoéw-zbieraczy przy podziale zdobyczy, po kooperacje w strukturach
kapitalistycznych przedsiebiorstw. Wedtug autora mozna przyjac, Ze teoria al-
truizmu wzajemnego jest uwarunkowana po czesci genetycznie, po czesci zas
przez normy kulturowe5.

kP m =

o\

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Pytania o to, czy ludzka natura jest dobra czy zta, skoncentrowana na sobie czy
otwarta na innych, altruistyczna czy egoistyczna, byly przedmiotem dociekan
i dyskusji od najwczes$niejszych czasow (Arystoteles, Platon, Epikur, Sokrates).
Natura ludzka jest dobra, bo zostata stworzona przez Boga, jednak pozostaje
skazona po grzechu pierworodnym. Wszystkie wieksze religie wskazuja, ze ego-
izm jest przyczyna wszelkiego zta na $wiecie. Najwiekszymi cnotami w chrze-
Scijanstwie sa tzw. cnoty teologalne. Najwigkszg z nich jest mitos¢ (1 Kor 13,13).
Religia miataby, poprzez swoja nauke i gloszone poglady, sprawia¢, ze osoby

4 B.Wojciszke, Cztowiek wsrdd ludzi. Zarys psychologii spotecznej. Wyktady z psychologii, t. 8,
Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2006, s. 328.
5 Zob. tamze.
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wierzace stawatyby sie bardziej odpowiedzialne za innych ludzi, bardziej chetne
do pomocy i ponoszenia ofiar.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Aby dzieli¢ zycie z ludZzmi i wielkodusznie da¢ siebie, musimy takze uznac,
ze kazda osoba jest godna naszego poswiecenia. Nie ze wzgledu na wyglad fi-
zyczny, zdolnosci, jezyk, mentalnos¢ albo ze wzgledu na przyjemnos¢, jaka
moze nam sprawi¢, ale dlatego, ze jest dzietem Boga, Jego stworzeniem. On j3
stworzyt na swoéj obraz i w jakie$ mierze jest ona odbiciem Jego chwaty.

™ EG274.

Nasladowanie Jezusa nie oznacza uczestnictwa w pochodzie triumfalnym!
Oznacza udzial w Jego mitosci mitosiernej, wtaczenie sie w Jego wielkie dzieto
milosierdzia dla kazdego cztowieka i dla wszystkich ludzi. Dzielem Jezusa jest
wtasnie dzieto mitosierdzia, przebaczenia, mitosSci! A to powszechne przeba-
czenie, to mitosierdzie idzie przez krzyz.

1 Franciszek, Cierpliwie i wytrwale zabiegamy o pokdj. Rozwazanie Ojca Swietego przed modlitwg ,Aniot

Panski”,8.09.2013, w: Co Franciszek mysli o...?, Wydawnictwo WAM -Ksieza Jezuici, Krakéw 2014,
s.120.

4.3. PISMO SWIETE

Nikt za$ z nas nie zyje dla siebie i nikt nie umiera dla siebie: jezeli bowiem zy-
jemy, zyjemy dla Pana; jezeli zas umieramy, umieramy dla Pana. I w zyciu wiec
i w Smierci nalezymy do Pana.

1 Rz 14,7-8; por. Pwt 5,17; Hi 12,10.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Przez dobro wspdlne nalezy rozumiec¢ ,,sume warunkow zycia spotecznego, ja-
kie badzZ zrzeszeniom, badz poszczeg6lnym cztonkom spoteczenstwa pozwalajg
osiagna¢ petniej i tatwiej wtasna doskonato$¢”. [Sobdr Watykanski 11, konst.
Gaudium et spes, 26: por. 74]. Dobro wspdlne odnosi sie do zycia wszystkich.
0d kazdego domaga sie roztropnosci, a szczegélnie od tych, ktdrym zostato
powierzone sprawowanie wtadzy. Obejmuje trzy istotne elementy.

Po pierwsze, zaktada poszanowanie osoby jako takiej. W imie dobra wspol-
nego wladze publiczne sg zobowigzane do poszanowania podstawowych i nie-
zbywalnych praw osoby ludzkiej. Spotecznos¢ powinna umozliwi¢ kazdemu ze
swych cztonkéw urzeczywistnienie swego powotania. W szczegé6lnosci dobro
wspolne polega na korzystaniu ze swobdd naturalnych niezbednych do roz-
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woju powotanialudzkiego; sa nimi: ,,prawo... do postepowania wedtug stusznej
normy wlasnego sumienia, do ochrony zycia prywatnego oraz do sprawiedli-
wej wolnosci, takze w dziedzinie religijnej” [Sobér Watykanski 11, konst. Gau-
dium et spes, 26].

Po drugie, dobro wspdlne domaga sie dobrobytu spotecznego i rozwoju spo-
tecznosci. Rozwdj jest syntezg wszystkich obowigzkéw spotecznych. Z pew-
noscig do wtadzy nalezy rozstrzyganie — w imie dobra wspélnego — miedzy
réznymi partykularnymi interesami. Powinna ona jednak zapewnic¢ kazdemu
to, czego potrzebuje on do prowadzenia zycia prawdziwie ludzkiego: wyzy-
wienie, odziez, opieke zdrowotng, prace, wychowanie i kulture, odpowiednia
informacje, prawo do zatoZenia rodziny itd. [Por. tamze].

Dobro wspdélne stanowi wreszcie pokdj, czyli trwatos¢ i bezpieczeristwo
sprawiedliwego porzadku. Tak wiec wymaga ono, by wtadza przy uzyciu go-
dziwych $rodkow zapewniata bezpieczenstwo spotecznosci i jej cztonkom. Sta-
nowi podstawe prawa do stusznej obrony osobistej i zbiorowe;j.

T KKK 1906-1909; por. 2261; 2262.
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Z zachowan naszych krewnych czerpiemy wzorce, ktorymi potem kierujemy sie
w dorostym zyciu. Najwazniejsze jest jednak to, ze rodzina kocha nas bezintere-
sownie i akceptuje takimi, jakimi jeste$my. To najcenniejszy kapitat, najwyzsza
wartos$¢, szalenie wazna dla rozwoju miodego cztowieka w czasie jego dojrze-
wania i wchodzenia w dorostos$¢. Bezwarunkowa akceptacja wzmacnia bowiem
poczucie wartoSci i pozytywne myslenie o samym sobie.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwoj spoteczny.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Umiejetnos$¢ funkcjonowania w Srodowisku rodzinnym.

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Ksztattowanie prawidtowych relacji rodzinnych.
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Etos rodziny polskie;j.

- Jakie s zadania rodziny?

- Ksztaltowanie cywilizacji mito$ci w rodzinie.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Osoba otrzymuje siebie i swoje cztowieczenstwo od Boga.

- Osoba rozpoznaje swojg tozsamos$¢ w bezinteresownym darze z siebie.

- , Matzenstwo i rodzina stanowig jedno z najcenniejszych débr ludzkosci”?.
> ZASADY

- W rodzinie ucze sie doskonali¢ swoje cztowieczenstwo.

- Ksztaltuje w sobie postawe stuzby i ofiarnosci.

- Przyczyniam sie do nieustannego rozwoju mito$ci w mojej rodzinie.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY
- Rodzina jest wspdlnotg zycia i mitosci.
- Wrodzinie zachodzi wymiana wychowawcza miedzy pokoleniami.
- Potomkowie sg darem dla rodzicow.
> ZASADY
- Jestem odpowiedzialny za przekazywanie mitoSci w mojej rodzinie.
- Nieustanne ,,dawanie i przyjmowanie” buduje i ozywia relacje w rodzinie.
- Troszcze sie o prawidtowy rozwéj swoich podopiecznych.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY
- Mito$c jest podstawowym powotaniem cztowieka.
- W rodzinie dokonuje sie socjalizacja osoby — rodzina uczy budowania relacji.
- ,,Przysztosc ludzkosci idzie poprzez rodzine”2.
> ZASADY
- Pomagam mtodym osobom w rozpoznaniu ich powotania.
- Wspétpracuje z rodzicami w przygotowaniu ucznia do funkcjonowania
w réznych spotecznosciach.
- Zachecam do udzielania pomocy osobom pozbawionym rodziny.

1 FC1
2 Tamze, 86.
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1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Zapraszamy na lekcje wychowawcza matzenstwo. Matzonkowie przedsta-
wiaja Swiadectwa dotyczace zycia rodzinnego. Ukazuja zasady zycia mat-
zenskiego, wyjasniaja, jakie cechy nalezy juz teraz ksztatci¢ w sobie, by by¢
zdolnym w przysztosci zatozy¢ rodzine. Spotkanie to bedzie omawiane wspdlnie
z uczniami na nastepnej lekcji wychowawczej.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Mtody cztowiek rozeznaje w rodzinie swoje powotanie zyciowe. Uczy sie mitoSci,
braterskich relacji i ofiarnosci wzgledem drugiej osoby. We wspélnocie oséb,
jaka jest rodzina rozwija swoje czlowieczenstwo oraz przyczynia sie do rozwoju
innych cztonkéw rodziny. W rodzinie poznaje i przezywa cywilizacje mito$ci.

1.10. ZAGROZENIA

Istnieje zagrozenie, ze mtody cztowiek nie bedzie brat udziatu w zyciu rodzin-
nym. Relacje rodzinne bedg go interesowaly o tyle, o ile bedzie czerpat z nich
korzys$¢. W jego postawie wobec rodziny moze zaczaé dominowac egoizm i brak
szacunku wobec rodzicéw i rodzenstwa. Brak porozumienia z rodzicami moze
doprowadzi¢ go do alienacji i zerwania wiezi rodzinnych.
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NADBEREZYNCY

Stutysieczne rzesze ptynely miastem, zwiastujac swoim i ciemiezcom, ze oto
po stu dwudziestu latach rusyfikacji, zakazaniu nauki w jezyku ojczystym, za-
mykaniu koSciotéw, chrzczeniu dzieci z mieszanych matzenstw w cerkwi, za-
checaniu do przejscia na prawostawie nagroda stuzby rzagdowej, nadziale ziemi
i innych sposobach jeszcze i w kraju dalekich kreséw Rzeczpospolitej wielka
sita narodu polskiego pozostaje, narodu, w ktérym jakkolwiek juz zatracita sie
cze$ciowo mowa przodkéw, jednak trzyma sie Swiadomos¢ swej odrebnosci,
ptonie wiara zarliwa, wigze go zdumiewajaca solidarno$¢ i mitosc¢ braterska
i mieszka w nim duch.

1 F. Czarnyszewicz, Nadberezyricy, wyd. Arcana, Krakéw 2017, s. 97.

KOMENTARZ
Florian Czarnyszewicz, posréd wielu omawianych kwestii, poruszyt réwniez
zagadnienie gtebokiego poczucia wspélnoty i tozsamosci. To pojecie bardzo
istotne i aktualne rowniez w naszych czasach. Czesto bowiem spoteczenstwom
brak jest wspolnotowosci. Polityczne podziaty niejednokrotnie oddziatuja na
wychowanie mtodego pokolenia, gdyz sa czasami bardzo gtebokie i trwate.
Tytutowi mieszkancy znad Berezyny pomimo trudno$ci (jarzma rosyj-
skiego) trwali w nadziei, trwali we wspdlnocie i nie zatracili ani tradycji, ani
tozsamosci, ani przynaleznosci do swojego rodzinnego miejsca.
Autor ukazuje, jak w rodzinie mozna pielegnowac wartosci. To rodzina jest
pierwszym miejscem, wspdlnota, do ktérej nalezy mtody cztowiek. To w tym
srodowisku rodzinnym, uczymy sie kontaktu ze Swiatem i budujemy charakter.

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE
Wielu filozoféw wychodzito z zatozenia, Ze przestrzen prywatna, zwlaszcza
rodzina jest wolna od relacji wtadzy. Niemniej przestrzen publiczna przenika
przez przestrzen rodziny i sg one od siebie zalezne. Dom rodzinny nie jest tylko
miejscem wytchnienia i odpoczynku, jakie cztowiek znajduje po uczestnictwie
w sferze publiczne;j.

»Tvlko rodzina przez szczegdlny wglad w psychike swych cztonkow,
przez dtugoletnie wspdlne przezywanie, przez wyznawane wspoélnie ideaty,
wspolne przezycia religijne i obyczajowe jest wtadna pokierowa¢ skutecznie
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wlasciwym rozwojem cztowieka. Dlatego polityka panstw i Kosciota wobec
rodziny staje sie obecnie coraz bardziej dostrzegalng forma pracy spotecznej
i forma zapewnienia dobra spotecznego. I przeciwnie, rozbijanie matzenstw,
rozwody, ingerowanie panstwa w wychowanie w rodzinie stanowi pod-
stawe destrukcji spotecznego tadu i, w konsekwencji, instrumentalizowanie
cztowieka”3.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Dla zdrowego rozwoju i budowania relacji potrzebna jest zdrowa moralnie
i silna rodzina. To w niej kazdego dnia mtodziez rozwija umiejetnosci komu-
nikacji, wyrazania swoich uczu¢ i emocji, tworzenia wiezi mito$ci, budowania
sfery duchowe;j.

,Poszukujgc «sit» tkwigcych w rodzinie, ktére w sposéb naturalny in-
tegruja rodzine, wzmacniajac wiez miedzy domownikami, nalezatoby do-
strzegac je w takich wtasciwosciach i specyficznych cechach kazdego domu
z osobna, jak: blisko$¢ (w znaczeniu biologicznym i aksjologicznym), in-
tymnos$¢, poczucie bezpieczenstwa, zadomowienie, zakorzenienie, trans-
misja wartoSci kultury, mozliwo$¢ codziennych spotkan, komunikowanie
sie. Przebywanie i wtapianie sie w przestrzen domu rodzinnego, codzienne
uczestniczenie w zyciu, funkcjonowaniu rodziny, stata w nim obecnos¢ fi-
zyczna i duchowa prowadzi do zadomowienia oraz zakorzenienia”*.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

Jak juz zostato wielokrotnie podkreslone, rodzina jest podstawowa komodrka
spoteczna. Wystepuje ona we wszystkich spoteczenistwach i epokach. Rodziny
nie stworzyta zadna instytucja czy prawo. Wspélnota rodziny byta i zawsze
bedzie potrzebna. Stad ptynie jej wielka warto$¢. Poczucie wspolnoty i strach
przed samotno$cig sg pierwotne i bardzo silne. ,,Kazdy, kto albo nie potrafi zy¢
we wspoélnocie, albo jest tak samowystarczalny, Ze jej nie potrzebuje, i dlatego
nie uczestniczy w zyciu spotecznosci, jest albo zwierzeciem, albo bogiem”5.

3 M.A. Krapiec, Rodzina, w: Powszechna encyklopedia filozofii, [online:] http://www.ptta.pl/
pef/pdf/r/rodzina.pdf [dostep: 28.03.2022].

4 K.J. Izdebska, Rodzina, w: Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, red. K. Chatas, A. Maj,
Polskie Wydawnictwo Encyklopedyczne, Radom 2016, s. 963.

5 E. Aronson, Cztowiek istota spoteczna, ttum. J. Radzicki, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 1995, s. 14.
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IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

W Liscie do Rodzin Jan Pawet II pisze: ,,po$rod wielu drég (jaka idzie w swoim
zyciu cztowiek) rodzina jest droga pierwsza i z wielu wzgledéw najwazniejsza.
Jest droga powszechng, pozostajac za kazdym razem droga szczeg6lna, jedyna
iniepowtarzalng, jak niepowtarzalny jest kazdy cztowiek. Rodzina jest tg droga,
od ktdrej nie moze sie on odigczy¢. Wszak normalnie kazdy z nas w rodzinie
przychodzi na Swiat, mozna wiec powiedzie¢, ze rodzinie zawdziecza sam fakt
bycia cztowiekiem. A jesli w tym przyj$ciu na Swiat oraz we wchodzeniu w Swiat
czlowiekowi brakuje rodziny to jest to zawsze wylom i brak nad wyraz niepo-
kojacy i bolesny, ktdry potem cigzy nad catym zyciem”®.

Papiez mocno podkreslat, jak cztowiek bez rodziny jest osamotniony. Ro-
dzina chrzescijaniska to wspdlnota wiary, nadziei i mitoSci. Nazywana jest
Kos$ciotem domowym. W katolickiej nauce spotecznej podstawg rodziny jest
matzenstwo, rozumiane jako zwigzek kobiety i mezczyzny. Wspotczesny Swiat
niesie jednak wiele zagrozen dla wspdlnoty jaka tworzy rodzina. Zagrozenia te
uderzajg w jej filary, fundamenty. Do charakterystycznych cech matzenstwa
bowiem nalezga: wytgcznos¢, nierozerwalno$é i jednosc.

6 LdR2.
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4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

W wychowaniu bowiem chodzi o to, azeby cztowiek stawat sie coraz bardziej

cztowiekiem — o to, azeby coraz bardziej ,,byt”, a nie tylko wiecej ,,miat” — aby

wiec poprzez wszystko, co ,,ma”, co ,,posiada”, umiat bardziej i pelniej by¢

cztowiekiem — to znaczy, azeby rowniez umiat bardziej ,,by¢” nie tylko ,,z dru-
gim”, ale takze i ,,dla drugich”.

1 Jan Pawet Il, Wimie przysztosci kultury. Przeméwienie w UNESCO, Paryz, 2.06.1980, w: tegoz, Wiara

i kultura. Dokumenty, przeméwienia, homilie, wybor tekstéw i oprac. red. M. Radwan, S. Wylezek,

T. Gorzkuta, wyd. Polski Instytut Kultury Chrzescijanskiej. Fundacja Jana Pawta |I-RedakcjaWy-
dawnictw KUL, Rzym-Lublin 1988, s. 64.
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Dialog nie rodzi sie z taktyki czy z wyrachowania, ale jest dziataniem majacym
swe uzasadnienie, wymogi, godnos¢: wyptywa z gltebokiego szacunku dla tego
wszystkiego, co w kazdym cztowieku ,,zdziatat ten Duch, ktéry «tchnie tam,
gdzie chce»”. Kosciot zamierza przezen odkrywac ,ziarna Stowa”, , promien
owej Prawdy, ktora o$wieca wszystkich ludzi”, ziarna i promienie, ktdre znaj-
duja sie w poszczegblnych osobach i w tradycjach religijnych ludzkoSci. Dialog
opiera sie na nadziei i milosci i przyniesie owoce w Duchu Swietym.

1+ DD 14.

4.3. PISMO SWIETE

Strzezcie sie fatszywych prorokdow, ktdrzy przychodza do was w owczej skorze,
a wewnatrz sg drapieznymi wilkami. Poznacie ich po ich owocach. Czy zbiera
sie winogrona z ciernia albo z ostu figi? Tak kazde dobre drzewo wydaje dobre
owoce, a zte drzewo wydaje zte owoce. Nie moze dobre drzewo wyda¢ ztych
owocow ani zte drzewo wydac¢ dobrych owocéw. Kazde drzewo, ktdre nie wy-
daje dobrego owocu, bedzie wyciete i w ogien wrzucone. A wiec: poznacie ich
po ich owocach.

T~ Mt7,15-20.

4.4, KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Rodzina jest podstawowa komoérka Zycia spotecznego. Jest naturalng spotecz-
noscia, w ktérej mezczyzna i kobieta s wezwani do daru z siebie w mitosci
i do przekazywania zycia. Autorytet, statos¢ i zycie w zwigzkach rodzinnych
stanowig podstawy wolnoSci, bezpieczenstwa i braterstwa w spoteczenstwie.
Rodzina jest wspélnotg, w ktérej od dziecifistwa mozna nauczy¢ sie wartosci
moralnych, zacza¢ czci¢ Boga i dobrze uzywac wolnosci. Zycie rodzinne jest
wprowadzeniem do Zycia spotecznego.

™ KKK 2207.
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ACJI BRATERSKIEJ

L

I. PROSPEKT WARTOSCI

Podstawa dobrych i rokujgcych na przysztosc relacji braterskich jest szacu-
nek. Adolescenci biorg przyktad z rodzicéw, dziadkéw i starszego rodzenstwa.
Z pewnos$cig w rodzinie, w ktorej panuje spokdj, kontakty miedzy rodzenstwem
s3 poprawne. Bracia i siostry wiedzg, ze moga na siebie liczy¢, nie oktamuja sig,
chetnie wracajg do domu i wspdlnie spedzajg wolny czas.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj duchowy.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Umiejetnos¢ porozumiewania sie z rodzenstwem.

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Umiejetnos¢ budowania trwatych relacji.
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Co zawdzieczam swojemu rodzenstwu?

- Réznica pomiedzy braterstwem a przyjaznia.

- Poznaje swoja godno$¢ poprzez dialog z drugim czlowiekiem.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE

-> NORMY

Kazdego cztonka rodziny traktuj tak, jak ty chciatbys$ by¢ traktowany?.
Wspdlne dziatanie rozwija osobowos¢.

Najwyzsza forma mitosci jest po$wiecenie wlasnego zycia za innychz2.
Kazdy ma jednakowa godno$¢ i warto$¢.

> ZASADY

- Mam dobre relacje z rodzenstwem.

- W sytuacjach kryzysowych pomagam rodzenstwu.

- Chetnie uczestnicze w spotkaniach rodzinnych.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY
- Dziecko jest darem dla calej rodziny.
- Godnos¢ cztowieka jest dobrem.
- Przemoc nie jest metodq wychowawcza.
> ZASADY
- Traktuje z mito$cig wszystkie dzieci.
- Znam warto$¢ duzej rodziny.
- Pilnuje, aby w moim domu nie dochodzito do przemocy.

1 ,Prawa dziecka zwigzane s3 z godnoscia, a ich Zrddiem jest obiektywna warto$¢ bytu
ludzkiego. Jedna z drdg poszanowania godnosci dziecka jest wychowanie podmiotowe
w rodzinie, ktére ma mu stuzy¢. Oznacza ono uznanie dziecka jako osoby autonomicznej,
obdarzonej z natury godnos$cia i wolnos$cia, odpowiedzialnej za swoje czyny”. J. Izdebska,
Rodzina, w: Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, red. K. Chatas, A. Maj, Polskie Wydaw-
nictwo Encyklopedyczne, Radom 2016, s. 962.

2 Relacja miedzy rodzenstwem jest niepowtarzalna. Ksztattuje ja zesp6t miedzyosobo-
wych warto$ci. W rodzinie nie dotyczy to wylgcznie braterstwa, ale réwniez ojcostwa
i macierzynstwa. Mitos¢ buduje i ozywia kazda relacje. Ludzie sg zalezni od siebie na-
wzajem. Mito$¢ w rodzinie sprawia, Ze jest ona najwazniejszg i wyjatkowa wspolnota, tak
jak wyjatkowy jest kazdy cztowiek. Por. L. Dyczewski, WieZ miedzy pokoleniami w rodzinie,
wyd. TN KUL, Lublin 2002, s. 86.
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1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY
- Kazdy uczen zastuguje na szacunek.
- Nalezy ksztattowa¢ postawe wielkodusznosci.
- Zawdd nauczyciela wigze sie ze stuzbg na rzecz innych.
> ZASADY
- Z zyczliwoscia traktuje rodziny z dzie¢mi.
- Analizuje, jaki wptyw na uczniéw ma ich rodzenstwo.
- Nie zostawiam wychowanka samego w obliczu probleméw rodzinnych.

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Uczniowie wypowiadajg sie na temat swoich relacji braterskich. Jesli nie sg one
dobre, zastanawiaja sig, dlaczego jest tak, a nie lepiej. Czy widzg jakie$§ moz-
liwo$ci poprawy tej sytuacji? Moze nie umiejg szczerze rozmawiac¢? Moze nie
umiejg wystucha¢ drugiej strony? Moze czuja sie skrzywdzeni? Co moga zmie-
ni¢, aby stworzy¢ silng wiez z bratem lub siostrg? Odpowiadajg na pytanie, czy
s3 w stanie zaczg¢ zmiany od samych siebie?

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY
Mtodziludzie s odpowiedzialni za swoje rodzenstwo. Otaczaja je troska i zyczli-
woscia. Budujg wiezi oparte na szacunku, wzajemnym zrozumieniu i szczerosci.

12 |
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Rozumiejg, ze w tworzeniu wspdlnoty domowej biorg udziat wszyscy domow-
nicy. Wspoélnie rozwigzuja konflikty. Umiejg wstuchaé sie w drugiego cztowieka.

1.10. ZAGROZENIA

Nastepuje rozluznienie wiezi braterskich. Mtodziez czesto nie ma cierpliwosci
do mtodszego rodzenstwa. Nie chce z nim przebywac. Brak poszanowania war -
to$ci braterstwa prowadzi do powstawania i szerzenia sie przejawéw przemocy
w rodzinach. Niewtasciwe filmy i gry komputerowe propaguja postawe lekce-
wazenia wobec brata lub siostry. W skrajnych przypadkach uczniowie moga
nawet przenie$¢ negatywne wzorce zachowania ze $wiata wirtualnego do zycia
codziennego. Istnieje rowniez ryzyko polegajace na usilnym poszukiwaniu ak-
ceptacji ze strony innej osoby i zatracenie wtasnej tozsamosci.

Il. LITERATURA WYBRANA Z KOMENTARZEM nn
L. ——

MORALNOSC PANI DULSKIEJ

Ty siebie nienawidzisz, a ja to siebie Zaluje. Strasznie. Nie dzieje mi sie nic ztego...

Mam ojca, mamcie, was, chodze na pensje — jestem prosta, dbajg o mnie, dajg

mi zelazo, nacieraja woda — ucze sie wszystkiego, a przeciez, przeciez, Zbyszko,

mnie sie zdaje, Zze mi sie dzieje jakas krzywda — Ze mnie kto$ wiezi, ze mi $ci-

$nieto gardto, Ze... Ja ci tego opowiedzie¢ nie moge, ale...

P G. Zapolska, Moralnos¢ pani Dulskiej, Wydawnictwo Greg, Krakéw 2009, s. 5.

KOMENTARZ

Gabriela Zapolska napisata Moralnos¢ pani Dulskiej w zaledwie kilkanaScie dni
w 1906 roku. Autorka krytykuje mieszczaniska obtude. W przypadku Dulskiej
mamy do czynienia z antywarto$ciami. Jej moralno$¢ jest tylko pozorna. Wielo-
krotnie wyglasza podnioste tyrady, ale to tylko puste stowa. Wtasnym kodeksem
moralnym usprawiedliwia nikczemno$¢. Jest to system wartosci na opak. Cho-
ciaz jest to zamozna rodzina, prawie wszyscy jej cztonkowie sg nieszczesliwi.
Nie ma miedzy nimi szczerych relacji, a jakiekolwiek proby nawigzania takich
relacji sa ttumione przez despotyczng matke. Pod okre$leniem dulszczyzna
kryjg sie: zanik warto$ci moralnych, chciwo$¢, egoizm, obtuda, wrogie nasta-
wienie do zmian, a nawet okrucienstwo.

Rozmowa Meli ze Zbyszkiem dotyczy atmosfery, jak panuje w ich domu.
Niby wszystko jest w porzadku, ale to tylko pozory. Pani Dulska nie uczy dzieci
mitosSci, szacunku, prawdy, patriotyzmu. Ona wszystko robi na pokaz. Jest de-
spotyczna. Nikt z domownikdw nie czuje sie swobodnie. Brakuje prawdziwych
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wiezi miedzy rodzicami i dzie¢mi, miedzy rodzenstwem, miedzy Dulska i jej
mezZzem. Prawdopodobnie tytutowa bohaterka wyszta za maz dla pieniedzy,
a nie z mito$ci. Wszyscy domownicy zyja wspdlnie, jednak sa samotni. Mela
zdaje sobie sprawe ze swojej sytuacji, ale nie jest w stanie nic zmieni¢. Zbyszka
przeraza mysl, ze bedzie zyt tak samo jak jego rodzice.

I11. NAUCZANIE

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE

Owidiusz w Metamorfozach napisat: ,,Widze to, co najlepsze, pochwalam, a jed-
nak ide za tym, co gorsze” 3. Takie postepowanie czesto wida¢ réwniez w rela-
cjach rodzinnych. Podejmowanie waznych decyzji wielokrotnie zwigzane jest
z wewnetrznym rozdarciem cztowieka, nawet jesli decyzje te dotycza najbliz-
szych os6b. Zdarza sie, ze cztowiek postepuje Zle, krzywdzi kogo$ swoim po-
stepowaniem, ale robi tak, bo jest to dla niego wygodniejsze.

NajbliZsze otoczenie ma bezposredni wptyw na rozwoéj cztowieka. Dobrze,
jesli jest to wplyw pozytywny. , Srodowisko wychowawcze stymuluje rozwoj
dziecka, dostarczajagc mu odpowiedniej wiedzy emocjonalnej i umozliwiajac
trening odpowiednich umiejetnosci emocjonalnych. Moze to robi¢, organizu-
jac jego doswiadczenia i dostarczajac mu wzorcow reagowania emocjonalnego
oraz za posrednictwem przekazu werbalnego”4. Do zjawisk patologicznych
dochodzi, jesli mtodziez nie ma skad czerpa¢ wtasciwych wzorcow.

Cztowiek, majac juz kilkanascie lat, moze samodzielnie oceni¢ swoje re-
lacje z rodzenstwem. Jesli stwierdzi, ze s one poprawne, czuje sie szczesliwy.
Wedlug Wiadystawa Tatarkiewicza na odczuwanie szcze$cia majg wplyw,
oprécz posiadanych débr i ogdlnego zadowolenia z zycia, pozytywne wyda-
rzenia i przezycia5. Czerpac satysfakcje mozna m.in. z wiezi braterskiej.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Relacja miedzy rodzenstwem jest jedna z silniejszych relacji miedzyludzkich,
poniewaz jest uwarunkowana naturalnie. W rodzinie dzieci musza dzieli¢ sie
mito$cig i zainteresowaniem rodzicéw. Po pojawieniu sie kolejnego potomka

3 Lac. video meliora proboque, deteriora sequor. Owidiusz, Przemiany, [online:] https://
encyklopedia.pwn.pl/haslo/video-meliora-proboque-deteriora-sequor;3992719.html
[dostep: 9.02.2022].

4 A. Matczak, Zarys psychologii rozwoju, wyd. Zak, Warszawa 2003, s. 153.

5 Por. W. Tatarkiewicz, O szczesciu, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2005.



Warto$¢ 8 | Warto$c relacji braterskiej

starsze rodzenstwo moze czuc sie odrzucone, poniewaz rodzice muszg w pierw-
szej kolejnosci zaja¢ sie maluchem.

Zaréwno szkota, jak i dom rodzinny powinny uczy¢ postepowania zgod-
nego z tzw. zlota regulg etyczna: ,Nie czyn drugiemu, co tobie niemite”s.
Mozna wowczas unikng¢ wielu przykrych sytuacji, np. sprzeczek czy bijatyk.
Nie mozna robi¢ komu$ krzywdy, poniewaz to zachowanie ma negatywny
wplyw zaréwno na osobe krzywdzong, jak i na osobe krzywdzaca.

Rodzice starajg sie minimalizowa¢ konflikty miedzy swoimi dzie¢mi. Jest
to trudne i frustrujace, a do tego niemozliwe, poniewaz zatargéw nie ma tylko
tam, gdzie nie ma zadnej relacji. W niektérych rodzinach bardzo czesto do-
chodzi do kt6tni miedzy rodzenstwem, ale w obliczu niebezpieczenstwa bracia
i siostry powinni wiedzie¢, ze moga na siebie liczyc¢.

\

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

Aby relacje miedzyludzkie byty dobre, potrzebny jest dialog. Umiejetnos¢ stu-
chania jest konieczna w procesie budowania relacji personalnych. Trzeba umie¢
mowic i stuchad. Jesli nie ma sie pozytywnej relacji z rozmoéwca, trudno naktonic

6 Zasade te mozna odnalez¢ w dialogach konfucjanskich zawierajacych mys$l Konfucjusza
(551-479 p.n.e.). Pojawia sie tez w dzietach: Arystotelesa, Platona, Seneki, Izokratesa, Fi-
lona z Aleksandrii, Hillela i w Ewangelii Mateusza. Dialogi konfucjanskie, [online:] https://
pl.wikipedia.org/wiki/Dialogi_ konfucja%C5%84skie [dostep: 9.02.2022].
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go do swoich pogladéw. Zeby stuchac efektywnie, trzeba skupi¢ sie na tym, co
kto$ do nas méwi. Warto jednak podja¢ ten trud i mie¢ dobre relacjez bra¢mi
i siostrami.

Braterstwo nie dotyczy jedynie pokrewienstwa biologicznego. Mozna by¢
silnie zwigzanym emocjonalnie i mentalnie z kims, z kim nie t3cza nas wiezy
krwi. Mowi sie wowczas o braterstwie duchowym. Takie relacje cechuja sie
przyjaznig, bliskoscig, kolezenstwem, jednoscia, solidarnoscia.

Nauka spoteczna traktuje braterstwo jako zasade spoteczng wazng dla
funkcjonowania ludzi. Liczne ruchy i organizacje spoteczne dziataja na rzecz
duchowego rozwoju ludzkosci. Nalezy jednak zda¢ sobie sprawe, ze przery-
sowane braterstwo, ktére jednakowo traktuje wszystkich, nikogo nie traktuje
rzetelnie.

i

S

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Cztonkowie rodziny Zyja pod jednym dachem, a czesto sg dla siebie jak obcy
ludzie. Nie ma miedzy nimi zyczliwych relacji. Czasem krzywdzg sie $wiadomie,
a czasem nawet nieSwiadomie. MozZe nawet robig co$ w dobrej intencji, a wy-
chodzi na odwrot. Zto to brak dobra. Jezeli realizujemy wartosci, to jesteSmy
w kregu dobra. Zto kusi, ale pozostaje ztem. Cierpi osoba krzywdzaca, krzyw-
dzonairelacja z Bogiem.
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Wielu cztonkéw rodzin jest ze sobg skonfliktowanych. Bliscy sobie ludzie
czuja sie zle we wtasnym domu. Zyciu rodzinnemu towarzyszg rozterki, nie-
pokoje. Biblia rowniez dostarcza wielu takich przyktadéw. Wystarczy spojrze¢
chociazby na losy Maryi. Owczesna obyczajowo$¢ i obowigzujace prawo stano-
wity dla Niej przeszkode w realizacji powotania.

Ludzie ochrzczeni, wyznawcy Chrystusa, bez wyjatku, sa dzie¢mi jednego
Ojca. Z tej ojcowskiej relacji wynika nasze braterstwo z innymi ludZzmi. Wszyscy
jesteSmy bra¢mi (por. Mt 23,8b). Jezus w tajemnicy wcielania stat sie jednym
z nas — czlowiekiem. Poprzez wcielenie stat sie takze bratem, dzielac z kaz-
dym cztowiekiem ludzka nature, trudny ludzki los. Te $wiadomo$¢ braterstwa
mieli pierwsi chrzesScijanie, ktorzy trwali w braterskiej wspolnocie pierwszego
KoSciota, dzielili sie wszystkim, co mieli i oddawali swoje dobra innym wsp6t-
braciom w Chrystusie (por. Dz 2,44-47).

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Szczegodlnie jednak uczymy sie cztowieka, obcujac z ludzmi. Trzeba, azeby mto-
dos¢ pozwalata wam ,,wzrasta¢ w madroSci” przez to obcowanie. Jest to przeciez
czas, w ktorym nawigzuja sie nowe kontakty, kolezenstwa, przyjaznie, w kregu
szerszym niz sama rodzina. [...] Blogostawione bedzie to doswiadczenie mtodo-
Sci, jezeli stopniowo nauczycie sie z niego owej zasadniczej prawdy o cztowieku
- 0 kazdym cztowieku i o sobie samym - prawdy, ktorg syntetyzuje znakomity
tekst konstytucji Gaudium et spes: ,,cztowiek, bedac jedynym na ziemi stwo-
rzeniem, ktdrego B6g chciat dla niego samego, nie moze odnalez¢ sie w peini
inaczej, jak tylko poprzez bezinteresowny dar z siebie samego [KDK 24]”.

T~ PS14.

Starajcie sie gorliwie o dobro drugiego cztowieka, wiernie wypelniajcie przyjete
zobowigzania. Nie wahajcie sig¢ rezygnowac z radoscig z niektorych waszych
rozrywek, akceptujcie wielkodusznie konieczne ofiary, dawajcie $wiadectwo
waszej wiernej mitoSci do Jezusa, gtoszac Jego Ewangelie zwtaszcza wérdéd wa-
szych rowiesnikow.

4 Benedykt XVI, Mitujcie sie wzajemnie, tak jak Ja was umitowatem. Oredzie na XXII Swiatowy Dzieri
Mtodziezy, Watykan, 27.01.2007, w: Jan Pawet |1, Benedykt XVI, Franciszek, Tryptyk o wierze, wybér
ioprac. S. Tasiemski, Wydawnictwo M, Krakéw 2014, s. 141-142.

Bog bedzie nas sadzit z mitosci blizniego, z tego, jak go kochaliSmy w naszych
braciach, zwtaszcza najstabszych i potrzebujacych.

4 Franciszek, Audiencja generalna. ,Zycie uspionych chrzescijan jest zyciem smutnym”, 24.04.2013,

w: Co Franciszek mysli o...2, wybor i oprac. K. Pytlarz, Wydawnictwo WAM-Ksieza Jezuici, Kra-
kéw 2014, s. 104.
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4.3. PISMO SWIETE

Przykazanie nowe daje wam, abys$cie sie wzajemnie mitowali, tak jak Ja was
umitowatem; zebys$cie i wy tak sie mitowali wzajemnie. Po tym wszyscy poznaja,
ze$cie uczniami moimi, jesli bedziecie sie wzajemnie mitowali.

1 J13,34-35.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

m »Sercom czystym” jest obiecane widzenie Boga twarza w twarz i upodobnie-

118

nie do Niego. Czysto$¢ serca jest warunkiem poprzedzajacym to widzenie. Juz
dzisiaj uzdalnia nas ona do widzenia tak, jak widzi B6g, przyjmowania dru-
giego cztowieka jako ,,blizniego”; uzdalnia nas do uznania ciata ludzkiego —
naszego wilasnego i ciata blizniego — za $wigtynie Ducha Swietego, przejaw
Boskiego piekna.

1 KKK 2519; por. 2280.
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DNOSC
MALZENSKA

I. PROSPEKT WARTOSCI

Przed Slubem narzeczeni powinni sie dobrze poznac. Jest to jeden z warunkow
trwatosci matzenstwa. Roznice w charakterze czy $wiatopogladzie moga dopro-
wadzi¢ do konfliktu, a w ostatecznosci do rozpadu matzenstwa. Mezczyzna i ko-
bieta, zawierajgc sakramentalny zwigzek matzenski, tworzg wspolnote do konca
zycia. Swiadomie i dobrowolnie decyduja sie na potomstwo i na stworzenie mu
odpowiedniego srodowiska wychowawczego. Dzieci potrzebujg wzrasta¢ w ro-
dzinie, w ktorej panuje harmonia, mitos¢ i szacunek.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj duchowy i spoteczny.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Umiejetnos¢ tworzenia trwatych zwigzkow matzenskich.

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Wychowanie do mitosci.
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Czym jest dla Ciebie jedno$¢ matzenska?

- Czy mito$¢ ogranicza ludzka wolno$¢?

- Co sakramentalno$¢ zwigzku daje matzenstwu?

- Jaka jest rznica pomiedzy monogamiag a poligamia?

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY
- Mito$¢ do drugiej osoby jest nierozerwalnie zwigzana z jej godnoscia.
- Kocha sie bezwarunkowo.
- Wspdlne cele jednocza ludzi?.
> ZASADY
- Potrafie poswieci¢ sig¢ dla kogos.
- Umiem przyjmowac od kogo$ pomoc.
- Z ukochang osobg ustalamy wspdlne cele.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Mitos¢ dazy do integracji zaré6wno ,,w” osobie, jak i ,,miedzy” osobami2.

- Mito$¢ matzenska jest niepowtarzalna.

- Wartosci wyniesione z rodzinnego domu s3 gwarancjg wtasciwej postawy
w dorostym zyciu.
> ZASADY

- Zjednoczenie osobowe i seksualne dazy do wyrazenia mitosci i przekaza-
nia zycia.

- Wychowuje potomstwo w mitosci.

- Dbam, aby moje matzenistwo byto silne.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY
- Troska o dobro matzeristwa jest celem w budowaniu cywilizacji mitoSci.

1 ,Jedyne wyjscie z tego nieuchronnego egoizmu istnieje tylko poprzez uznanie poza dobrem
czysto subiektywnym, tj. poza przyjemnoscia, dobra obiektywnego, ktore moze réwniez
jednoczy¢ osoby — i woéwczas nabiera cech dobra wspdélnego. To wspdlne dobro obiektywne
jest fundamentem mitoSci, a osoby razem wybierajac to wspdlne dobro réwnoczesnie mu
sie podporzadkowuja. Dzigki temu t3czg sie z sobg prawdziwym, obiektywnym weztem mi-
tosci, ktéry pozwala im wyzwalac sie od subiektywizmu oraz ukrytego w nim nieodzownie
egoizmu”. K. Wojtyta, Mitos¢ i odpowiedzialnos¢, wyd. TN KUL, Lublin 2015, s. 40.

2 Zob.tamze, s. 105.
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- Mito$¢ z natury jest wzajemna.

- Wdziecznos¢ za dar zycia zardwno Bogu, jak i rodzicom jest konieczna.
> ZASADY

- Ucze podopiecznych o rozwoju prenatalnym cztowieka.

- Podkres$lam, Zze kazdy ma wolng wole.

- USwiadamiam wdzieczno$¢ za dar zycia.

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Rozmawiamy z uczniami na temat nienaruszalnosci ludzkiego zycia. Pytamy,
kto jest dawcq zycia. W ramach pracy domowej uczniowie majg napisac¢ podzie-
kowanie dla swoich rodzicéw.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY
Uczen wie, czym jest odpowiedzialno$¢. Mitos¢ traktuje jako twdrcza wiez,
zadang na cate Zycie. Potrafi opowiedzie(, jak rozwija sie dziecko od poczecia
do narodzin. Rozumie, z czym wigze sie decyzja o matzenstwie. Potrafi wy-
mieni¢ podstawowe metody naturalnego planowania rodziny. Ma $§wiadomo$¢,
ze w przyszto$ci moze mie¢ dziecko i musi by¢ odpowiedzialny za calg rodzine.
Jest to powotanie matzenstwa.

Istotg mitosci jest pragnienie dobra drugiego cztowieka, bezinteresowny
dar z siebie. Jesli sie kogo$ kocha, afirmuje sie go. Ale afirmacja nie oznacza wy-
chwalania i wywyZszania, lecz zaakceptowanie go takim, jaki jest, uznanie go.
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1.10. ZAGROZENIA

Brak wtasciwych wzorcow wychowawczych moze doprowadzi¢ do postawy
utylitarystycznej. Uczucia bedq drugorzedne, najwazniejsze bedzie zaspoko-
jenie egoistycznych potrzeb. ), Istotny btad lezy w uznaniu samej przyjemnosci
za jedyne lub najwieksze dobro, ktéremu wszystko inne w dziataniu cztowieka
i spoteczenstwa ludzkiego winno by¢ podporzadkowane” 3. Mtody cztowiek
moze uwaza¢, ze moralno$c i wartosci s3 niewazne. Liczy sie tylko tu i teraz,
bez wyrzeczen i ograniczen. Inne zagrozenia to: zdrada, zanik wiezi, rozwody,
separacje.

Il. LITERATURA WYBRANA Z KOMENTARZEM

MItOSC | ODPOWIEDZIALNOSC

Mitos¢ bowiem nigdy nie jest czyms gotowym, czyms$ tylko ,,danym” kobie-
cie i mezczyznie, ale zawsze jest rownocze$nie czyms ,,zadanym?”. Tak trzeba
na nig patrze¢: mito$¢ poniekad nigdy nie ,,jest”, ale tylko wciaz ,,staje sig”
w zaleznosci od wktadu kazdej osoby, od jej gruntownego zaangazowania.

1 K. Woijtyta, Mitos¢ i odpowiedzialnos¢, wyd. TN KUL, Lublin 2015, s. 124.

KOMENTARZ
Karol Wojtyta - jako ksigdz docent, biskup, arcybiskup, kardynat - kierowat Ka-
tedra Etyki na Wydziale Filozofii Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego. Prace
dydaktyczno-naukowa godzit z obowigzkami kaptanskimi. Miat duze grono
przyjaciét, rowniez wsrod mtodziezy. Lubil towarzystwo mtodych ludzi. Oni
nazywali go Wujkiem. Wyktady i rozmowy ze studentami byty impulsem do na-
pisania Mitosci i odpowiedzialnosci (1960).

Cytowany fragment dotyczy mitosci jako daru, ktory jest pielegnowany
i rozwijany z druga osoba. Malzonkowie s3 powotani do tego, aby o ten dar
zadbac szczegodlnie. R6znorodno$¢ pici daje cztowiekowi mozliwo$¢ udziatu
w stworczym dziele Boga, dlatego sprowadzanie mitosci tylko do doznan ciele-
snych jest powaznym wypaczeniem. Mito$¢ matzeniska zwigzana jest nieroze-
rwalnie z odpowiedzialno$cig za wspotmatzonka. Mitos¢ to dar Bozy, dlatego
gorliwa wiara wptywa na rozwijanie i umacnianie tego daru.

3 Tamze,s. 38.
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@’_ I11. NAUCZANIE

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE
Na przestrzeni wiekéw zmieniaty sie koncepcje filozoficzne dotyczgce matzen-
stwa, rodziny, réznic ptciowych i stosunkéw spotecznych. Z pism wczesnych
filozoféw mozna wyczyta¢ nawet nieche¢ do rodziny. Dla Platona stanowita
ona przeszkode na drodze do realizacji idealnego panstwa.

y,Wedlug Arystotelesa najbardziej trwalym i podstawowym zwigzkiem
spotecznym jest monogamiczne matzenstwo. Polemizowal on z koncep-
cja idealnego panstwa Platona i dowodzit, ze wszelka wtasno$¢ kolektywna,
brak statych zwigzkow miedzy mezczyzng a kobietg, czy wspdlnota dzieci,
powodowatlyby ostabienie wiezi spotecznych [...]. MatZenstwo powinno opie-
ra¢ sie na naturalnej mitosci lub dzielnosci etycznej. Celem rodziny winno
by¢ wspélne dobro, ktérym sg dzieci. Matzonkowie maja by¢ wzgledem siebie
komplementarni, uzupetnia¢ sie w realizowaniu rél spotecznych. Z potacze-
nia dwoch oséb, nie mogacych istnie¢ bez siebie, powstaje rodzina, w ktoérej
cztowiek zaspokaja wszystkie potrzeby dnia codziennego. Nastepnie z po-
laczenia wielu rodzin powstaje gmina wiejska, miasto, a dopiero z ich po-
laczenia powstaje panstwo — zatem rodzina jest pierwotna w stosunku
do panstwa”4,

4 A. Szczap, Rodzina w poglagdach wybranych filozoféw, [online:] https://depot.ceon.
pl/bitstream/handle/123456789/4106/Tom__007_Art_001_Agnieszka_ SZCZAP.
pdf?sequence=1 [dostep: 10.02.2022].

124 |



Wartos$¢ 9 | Jedno$¢ matzenska

W $redniowieczu rozwazania na temat matzenstwa i rodziny byly prze-
prowadzane w kontekscie stworzenia, zycia doczesnego i zbawienia. Nowo-
zytne poglady sa zr6znicowane, a niekiedy sprzeczne ze sobg. Jean J. Rousseau
taczyt wychowanie i role spoteczne z picia. ,,Czy istnieje w $wiecie widok
bardziej wzruszajacy i godny szacunku niz widok matki rodziny otoczonej
dzie¢mi, kierujacej stuzba, dbatej o szczeScie meza i madrze zarzadzajacej
catym swym domem? W$r6d tych zaje¢ wystepuje w catej swojej godnosci ko-
biety uczciwej i budzi powszechny szacunek”5.

Z cala stanowczoscia nalezy jednak stwierdzi¢, ze we wspodtczesnych
koncepcjach filozoficznych zmienit sie¢ status kobiet i dzieci - sg trakto-
wane podmiotowo.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Zycie ludzkie to proces. Kazdego dnia stajemy przed wieloma wyborami, ktére
majq konsekwencje w kolejnych godzinach, dniach, miesigcach. Jedna z takich
decyzji jest zatozenie rodziny. To wtasnie w tej podstawowej komoérce spotecz-
nej przekazywane sg wartosci i tradycja. To one stuzg budowaniu i rozwojowi
cywilizacji mito$ci.

W procesie wychowawczym ktadzie sie nacisk na wyksztalcenie postawy
odpowiedzialnoSci i dojrzatosci. Wychowawcy i rodzice czesto narzekaja,
ze mtodzi ludzie sg niezdyscyplinowani i brakuje im wytrwato$ci. S3 to wazne
cechy w dorostym zyciu - cechy niezbedne do wyjScia za maz lub oZenienia sie.

Matzenstwo mozna zawrze¢ w dwojaki sposob: w formie cywilnej - przed
kierownikiem urzedu stanu cywilnego lub w formie wyznaniowej - przed du-
chownym. Niezaleznie od formy matzonkowie maja réwne prawa i obowigzki.

Podstawa mitoSci matzenskiej jest wzajemne zrozumienie i che¢ wspolnego
dobra. Mito$¢ pomiedzy kobieta a mezczyzng dazy do zjednoczenia w zwigzku
matzenskim. Uczen powinien rozumie¢ potrzebe szacunku, wyrozumiatosci,
tolerancji, wsparcia, wybaczenia i trwatoSci w matzenstwie.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE
Aby zwigzek matzenski byt trwaly i szczesliwy, kandydaci do matzenstwa
powinni by¢ dojrzali. Psychologowie wyrdzniaja kilka aspektow dojrzatoSci:
fizycznag, psychiczng, uczuciowy, moralng, prawna, spoteczna.

Z kolorowych gazet i z filméw wytania si¢ wyidealizowany obraz matzen-
stwa. Wstepowanie w zwigzek matzenski z takim przekonaniem nie dopro-

5 J.J. Rousseau, Umowa spoteczna, wyd. PWN, Warszawa 1966, s. 435—-436.
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wadzi do niczego dobrego. Matzenstwo to czas wzajemnego obdarowywania
sie soba, gdzie nie powinno by¢ egoistycznych oczekiwan. Rzeczywisto$c jest
daleka od romantycznych wyobrazen o ciggtych niespodziankach, prezen-
tach i spetnianych zachciankach.

Rozpoznawanie i zrozumienie wtasnej ptodnosci nie stuzy jedynie plano-
waniu rodziny. Z tej nauki ptynie réwniez wiedza na temat hormonoéw i ich
wplywu na emocje. Hustawki nastrojow moga by¢ bardzo duze - od euforii po
smutek. Jednego dnia Zona chwali meza i jest z niego dumna, a juz nastep-
nego wszystko moze jej w nim przeszkadzac. Kobieta powinna panowac nad
tymi emocjami, aby nie zrani¢ meza. Mezczyzna z kolei musi wiedzie¢, ze to
wplyw hormonéw. Kazdego dnia trzeba pracowa¢ nad wtasnym charakterem,
a nie oczekiwaé ze wspdotmatzonek bedzie ideatem. Prace trzeba zaczaé od
samego siebie®.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Matzenstwo sakramentalne nie jest zwigzkiem czysto ludzkim, poniewaz zo-
stato zawarte przed Bogiem. Ko$ciét Chrystusowy poprzez Jezusa podnidst
umowe matzenska do godnosci sakramentu. Kobieta i mezczyzna przyjmuja
Boga w Tréjcy Swietej Jedynego. W KoSciele matzonkowie §lubujg sobie mitos¢,

6 ,Niewatpliwie na gruncie psychologii ewolucyjnej szczegélne miejsce zajmuje analiza
r6znic pomiedzy kobietami a mezczyznami pod wzgledem charakterystyki psychologicz-
nej. Ta szczeg6lna pozycja analiz réznic miedzyptciowych bierze sie ze Scistego zwigzku
zmiany ewolucyjnej z mechanizmami doboru piciowego i z odmiennymi czynnikami se-
lekcyjnymi dziatajacymi na obie picie w procesie tego doboru”. Psychologia akademicka, t. 1,
red. J. Strelau, D. Doliniski, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdanisk 2020, s. 336.
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uczciwo$c¢ i wiernos$¢ az do Smierci. Od tej chwili ich Zycie staje sie sakramen-
talnym zyciem chrzesScijanskim. W Chrystusie matzonkowie odnajduja punkt
odniesienia dla swojej mitosci oblubieficzej (por. Ef 5,28-30). Przymierze mi-
oSci matzenskiej ma duzg moc. Kobieta i mezczyzna powinni stanowic jednos¢
cielesng i duchowa. Komunia 0séb jest zgodna z naturalnym pragnieniem bycia
z druga osoba. Piciowo$¢ jest narzedziem, przez ktore wyraza sie mitosc. Jest
to dar dla drugiej osoby.

Na temat nierozerwalno$ci matzenstwa czytamy w PiSmie Swietym: ,,On
odpowiedziat: «Czy nie czytaliicie, ze Stworca od poczatku stworzyt ich jako
mezczyzne i kobiete? I rzekt: Dlatego opusci cztowiek ojca i matke i ztaczy sie ze
SWoj3 Zong, i beda oboje jednym ciatem. A tak juz nie sg dwoje, lecz jedno ciato.
Co wiec Bog ztaczyt, niech cztowiek nie rozdziela»” (Mt 19,4-6; por. Rdz 2,24.).

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Owa komunia matzeniska ma swoje korzenie w naturalnym uzupelnianiu sie
mezczyzny i kobiety, i jest wzmacniana przez osobista wole matzonkow dziele-
nia catego programu zycia, tego, co maja i tego, czym sa. Stad taka komunia jest
owocem i znakiem potrzeby gteboko ludzkiej. Jednakze w Chrystusie Panu, Bog
przyjmuje te potrzebe ludzka, potwierdza jg, oczyszcza i podnosi, prowadzac ja
do doskonato$ci w sakramencie matzenstwa. Duch Swiety, udzielony podczas
uroczystoSci sakramentalnej, uzycza matzonkom chrzes$cijanskim daru nowej
komunii, komunii mito$ci, ktéra jest zywym i rzeczywistym obrazem tej naj-
szczegoblniejszej jednosci, ktora czyni z KoSciota niepodzielne Ciato Mistyczne
Chrystusa Pana.

™ FC19.

Nierozerwalne przymierze miedzy mezczyzna a kobieta nie wymaga osobistej
wiary zawierajacych matzenstwo, aby byto sakramentalne; wymagana jest -
jako minimalny konieczny warunek - intencja czynienia tego, co czyni Kosciot.
Ale cho¢ wazne jest, aby nie myli¢ kwestii intencji z kwestig wiary osobistej
zawierajacych zwigzek, nie jest jednak mozliwe catkowite ich rozdzielenie.

1 Benedykt XVI, Matzenstwo a relacja miedzy wiarq i porzadkiem naturalnym. Przemdwienie do cztonkow
Trybunatu Roty Rzymskiej, 26.01.2013, [online:] https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/benedykt_
xvi/przemowienia/rota_26012013.html [dostep: 10.02.2022].

Matzenstwo jako instytucja spoteczna stanowi ochrone i narzedzie wzajemnego
zobowigzania dla dojrzewania mitoSci, aby decyzja o wyborze drugiej osoby
umacniata swoja trwatos¢, konkretnosc i glebie, a réwnoczesnie mogta wypetnic
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swoja misje w spoteczenstwie. Tak wiec matzenstwo wykracza poza wszelka
przelotna mode i trwa. Jego istota jest zakorzeniona w samej naturze osoby
ludzkiej oraz jej charakterze spotecznym. Pocigga za sobg szereg obowigzkow,
ktére wyptywajq jednak z samej mitosci, z mitosci tak okreslonej i szczodrej,
ze jest zdolna do zaryzykowania przysztosci.

™ AL 131.

4.3. PISMO SWIETE

Lecz na poczatku stworzenia Bog stworzyt ich jako mezczyzne i kobiete: dla-
tego opusci cztowiek ojca swego i matke i zlaczy sie ze swojg Zong, i beda oboje
jednym ciatem. A tak juz nie sg dwoje, lecz jedno ciato. Co wiec Bog ztaczyt, tego
cztowiek niech nie rozdziela!

1 Mk 10,6-9; por. Rdz 1,21-25; 1 Kor 13.

4.4, KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Pismo $wiete zaczyna sie od opisu stworzenia mezczyzny i kobiety na obraz
i podobienstwo Boze, a konczy wizja ,,godow Baranka” (Ap 19,9). Od poczatku
do konca Pismo $wiete méwi o matzenstwie i jego ,,tajemnicy”, o jego usta-
nowieniu i znaczeniu, jakie nadat mu Bég, o jego poczatku i celu, o réznych
sposobach jego urzeczywistniania w historii zbawienia, o jego trudnosciach
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wynikajacych z grzechu i o jego odnowieniu ,,w Panu” (1 Kor 7,39), w Nowym
Przymierzu Chrystusa i KoSciota.

T KKK 1602; por. 1603; 1643.
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ATANR:
DOJRZALOSCI
SEKSUALNE)J

I. PROSPEKT WARTOSCI

Swiadomo$¢ seksualna jest niezwykle wazna, jest ona integralng cze$cig oso-
bowosci. Od poczatku zycia formujg sie wtasciwosci seksualne. Wigze sie to
z odkrywaniem wtasnej tozsamosci, z rozwojem fizycznym, psychicznym, emo-
cjonalnym oraz duchowym. Seksualnos¢ jest delikatng sferg ludzkiego funkcjo-
nowania, jest narazona na zranienia i moze przysparzac problemow osobistych.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwo6j emocjonalno-duchowy.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Umiejetno$¢ tworzenia trwatych wiezéw mitosci pomiedzy kobieta i mezczyzna.

1.3. CEL WYCHOWAWCZY
Wychowanie do mitosci.
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Czy odpowiedzialna mito$¢ ogranicza ludzka wolnos¢?

- Czym jest subiektywizm i obiektywizm w relacji do mito$ci?
- Wzajemne ksztattowanie kobiecosci i meskosci.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY
- Warto$¢ osoby zwigzana jest z godnoScia osoby.
- Milo$¢ jest przeciwienstwem utylitaryzmu.
- Wiez wspélnego dobra i wspélnego celu jednoczy osoby.
> ZASADY
- Ksztattuje w sobie umiejetno$¢ dawania i przyjmowania.
- W odniesieniu do drugiej osoby zawsze stosuje norme personalistyczng.
- Z osoba, ktorg kocham, Swiadomie wybieram cele wspélnego dziatania.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Powotanie matzenskie to forma zycia, ktora jest zardwno wyborem, jak row-
niez darem osobowym.

- Mito$¢ matzenska powinna by¢ wierna.

- Wspbtzycie seksualne jest znakiem mitosnego zjednoczenia oséb.
> ZASADY

- Jestem swiadomy/a, ze zjednoczenie osobowe i seksualne dazy do wyrazenia
mitosci i przekazania zycia.

- Wychowuje nastolatkdéw do mitosci.

- Chronie mito$¢ przed wypaczeniami, btedami i zanikiem.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY
- Mito$¢ wyraza sie poprzez troske.
- Cecha mito$ci jest wzajemnosc.
- Wartos¢ ciata i warto$¢ ptci opieraja sie na wartosSci osoby.
> ZASADY
- Jestem gotowy na przyjecie dobra, jakie stanowi drugi cztowiek.
- Oddanie siebie, swojej wtasnej osoby realizuje poprzez wolng wole.
- Wartosci seksualnej nie traktuje w oderwaniu od osoby drugiej pici.
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1.8. SPOSOB REALIZACIJI
Analiza wiersza ks. Jana Twardowskiego Poczekaj:

Nie wierzysz - mowita mitos¢

w to Ze nawet z dyplomem zgtupiejesz

Ze zanudzisz talentem

Ze z dwojga ztego mozna wybrac trzecie

w zycie bez pieniedzy

w to Ze przepiorka zyje pojedynczo

w zdartq kore czeremchy co pachnie migdatem
w zmartq co Zywa pojawia sie we snie

w modnej nowej spodnicy i rozcietej z boku
w najlepsze najgorsze

w kazdego tosia co ma zone klepe

w dziewczynke z zapatkami

w niebo i piekto

w diabta i Pana Boga

w mieszkanie za rok

Poczekaj jak cie rgbne

to we wszystko uwierzysz

1 J. Twardowski, Poczekaj, w: tegoz, Mitos¢ ktorej nie widac nie zastania sobq, wybor i wstep
M. Bizek, wyd. Edycja Swietego Pawla, Czestochowa 2004, s. 11.
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Wychowawca organizuje spotkanie, podczas ktérego poruszony zostaje temat
wartosci mitosci ludzkiej. Powyzszy utwor jest punktem wyjscia do dyskus;ji.
Uczniowie prdbujg odpowiedzie¢ na pytania: jak mito$¢ jest przedstawiona
w utworze; jakie ma cechy; jaki staje sie cztowiek, gdy zacznie zy¢ mitoscia i jaki
staje sie dla niego $wiat, gdy jest w nim obecna mito$¢; czy mito$¢ ma zwiazek
z wiarg cztowieka; czy prawdziwa mito$¢ jest mozliwa?

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Uczen wie, Ze istota milosci jest pragnienie dobra umitowanej osoby -
bezinteresowny dar z siebie. Zdaje sobie sprawe, ze mito$¢ jest normg moral-
nos$ci. Tworzy wiezy mitosci na podstawie logiki daru: petne obdarowanie sobg
i przyjecie tego daru. Miody cztowiek rozumie, Ze przyjecie zycia i darowanie
zycia w mitoSci jest powotaniem matzenstwa. Mito$¢ ludzka afirmuje catg osobe.
Przezywana warto$¢ seksualna zostaje wigczona w warto$¢ osoby. Cztowiek wie,
ze mito$¢ to nie tylko uczucie. Gotow jest Swiadomie szuka¢ dobra z innymi,
podporzadkowac sie temu dobru ze wzgledu na innych lub innym ze wzgledu
nato dobro. Mito$¢ traktuje jako twdrczg wiez, zadang na cate zycie. Nie pojmuje
mitoSci w oderwaniu od odpowiedzialnos$ci za kochang osobe.

1.10. ZAGROZENIA

Brak postawy personalistycznej w wychowywaniu do mitoSci moze spowodo-
wac uformowanie si¢ u mtodego cztowieka pogladu utylitarystycznego. Istnieje
zagrozenie, ze w swym postepowaniu zacznie kierowac si¢ zasada uzytecznosci.
Zasada maksymalizacji przyjemnosci przy rownoczesnej minimalizacji przy-
krosci moze sta¢ sie wowczas norma ludzkiego postepowania. ,,Istotny btad
lezy w uznaniu samej przyjemnosci za jedyne lub najwieksze dobro, ktéremu
wszystko inne w dziataniu cztowieka i spoteczenstwa ludzkiego winno by¢ pod-
porzadkowane” 2,

MISTRZ | MAEGORZATA

Miata w rekach te okropnie, niepokojgco z6tte kwiaty. [...] I te kwiaty ostro kon-
trastowaly z czernia jej letniego ptaszcza. Niosta z6tte kwiaty! Niedobry kolor!
Skrecita z Twerskiej w jaki$ zautek i nagle obejrzata sie za siebie. [...] zawsze
plyna tamtedy potoki ludzi, lecz przysiegam: ona patrzyta tylko na mnie, pa-

2 K. Wojtyta, Mitos¢ i odpowiedzialnos¢, wyd. TN KUL, Lublin 2015, s. 38.
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trzyla nie ze strachem, ale z jakim$ boélem w oczach. Wstrzgsneta mnag nie tyle
jej uroda, ile bezmiar samotnosci w jej spojrzeniu! Podazytem za zéttym dro-
gowskazem jak zahipnotyzowany, skrecitem w $lad za nig w pobliska uliczke.

1 M. Buthakow, Mistrz i Matgorzata, ttum. L.A. Przebinda, G. Przebinda, |. Przebinda, wyd. Znak,
Krakow 2016, s. 158-159.

KOMENTARZ

Buthakow przedstawit mito$¢ pomiedzy Mistrzem a Matgorzatg wielowymia-
rowo; to cata paleta przezy¢, targajacych emocji i pieknych chwil. Mito$¢ przed-
stawia sie tutaj jako cierpienie i tesknota, jako forma oczekiwania i podniecenia,
jako wspdlna pasja, cel i wzajemne zrozumienie, jako sita i ogromna determi-
nacja mogaca pokonac wszelkie przeszkody i przeciwnosci losu.

Nie ma tu wzgledow materialnych. Mito$¢ w powiesci Buthakowa jest
catkowicie duchowa; szczera, autentyczna, ponadczasowa, ale tez dojrzata
i odpowiedzialna. Jest jednak przy tym ,przyziemna”, tzn. Ze jest w zasiegu
reki. Takg mito$¢ mozna znalez¢ poSrod codziennosci, spotkac przypadkowo
na ulicy.

Mistrz zakochat si¢ w Matgorzacie, w jednej chwili. Zapamietat kazdy
szczeg6t spotkania, kazdy jej gest, uSmiech, ton gtosu. Przywotywat je potem
bardzo czesto w swojej gtowie i Matgorzata ,,0zywata” w opowiesciach, jakie
Mistrz snut spotkanemu w klinice poecie Iwanowi Bezdomnemu.

Przytoczony fragment ukazuje glebszy aspekt mito$ci mezczyzny i kobiety.
To nie tylko zauroczenie fizyczne, ale takze duchowe. Taka mito$¢ jest w stanie
przetrwac najtrudniejsze przeszkody, czas, przestrzen, a nawet $mierc.

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE

W filozofii mito$¢ (Eros) traktuje sie jako droge do $wiata idei, jako forme
(mito$¢) dazenia do Absolutu lub jako instynkt piciowy, kierujacy ludzkim
zachowaniem, aby przedtuzy¢ gatunek ludzki. ,,W sensie cielesnym Eros jest
pragnieniem nie$miertelno$ci poprzez rozmnazanie sie, w znaczeniu ducho-
wym Eros oznacza pragnienie obcowania z Pigknem samym. Bez obecnosci
mitoSci poznanie idei bytoby niemozliwe”3,

3 S.T. Kotodziejczyk, Mitos¢, w: Stownik filozofii, red. . Hartman, Krakowskie Wydawnictwo
Naukowe, Krakéw 2009, s. 137-138.
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Dzisiaj jednakze filozofia stoi przed innym wyzwaniem - seksualizacja za-
tacza szerokie kregi, powoduje sptycenie bliskosci i traktowanie ciata drugiej
osoby przedmiotowo. Obserwujemy to we wszystkich mass mediach. Wptywa
to szczegolnie na osoby mtode. Ta tre$¢ wrecz narzuca si¢, a powinna by¢ jesz-
cze nieznana w tym wieku.

Nie pozostaje to bez konsekwencji, gdyz takie tresci, trafiajac do dojrze-
wajacej mtodziezy, wplywaja na postrzeganie siebie. Zostaje zaburzona samo-
ocena, a S$wiatopoglad doznaje uszczerbku. Mtodziez jest szczegdlnie podatna
na oddziatywania ze strony mediéw i réwiesnikéw, dlatego potrzebuje wyjat-
kowej uwagi i akceptacji.

Wszystko, co trafia do dojrzewajacej mtodziezy, ma wpltyw na to, w jaki
sposéb zaczyna ona postrzegac siebie. Widzac, jaki sposdb bycia jest ceniony,
mtodzi ludzie zaczynaja sie do niego dostosowywac, by spetni¢ potrzebe
akceptacji i podziwu réwiesnikéw. Dlatego tez w kontekscie edukacji sek-
sualnej nalezy im poswieci¢ szczeg6lng uwage, poniewaz ze wzgledu na wta-
Sciwosci rozwojowe okresu dojrzewania grupa ta jest szczegdlnie narazona
na niebezpieczenstwa.

]
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3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Seksualno$¢ rozwija sie wraz z innymi sferami cztowieka. Jest niezbednym ele-
mentem rozwoju osobowego. ,,Stopniowe poznawanie wtasnej seksualnosci, jej

znaczenia i sensuw Swietle prawdy o tym, kim jest cztowiek; uczenie sie kierowa-
nia seksualnoscia tak, by stuzyta rozwojowi cztowieka oraz jego wieziom z innymi,
anie byta Zrodtem dramat6éw i niszczenia siebie oraz drugiej osoby; wykorzystanie

seksualnosci jako daru zwigzanego z ptodnoscia i rodzicielstwem - wymaga czasu

i wysitku, wytrwatej pracy nad soba (samowychowania), natomiast w matzen-
stwie potrzebuje rOwniez wzajemnej pomocy w tym zakresie”*,

To bardzo istotne, droga wychowania i edukacji seksualnej jest wyjatkowo
wazna, ale tez odpowiedzialna i zarazem delikatna. Coraz mocniej, gtéwnie
w kulturze zachodniej, daje o sobie zna¢ problem seksualizacji oraz porno-
grafii. Druga osoba zostaje uprzedmiotowiona a jej atrakcyjno$¢ fizyczna jest
oceniania w waskiej, narzuconej normie. Kompletnie natomiast pominieta po-
zostaje jej sfera duchowa, godnos$¢ i wolnos¢.

,Dlatego trzeba podkresli¢, ze rozwoj sfery seksualnej nie moze by¢ pozo-
stawiony sam sobie, ale wymaga wychowania i samowychowania. Cztowiek
musi nauczy¢ sie kierowania reakcjami o charakterze popedowym oraz emo-
cjami i uczuciami, jakie budzg sie w nim w zwigzku z bodZcami seksualnymi,
aby byty podporzadkowane rozumowi i woli”5.

4 D.Kornas-Biela, Seksualnos¢, w: Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, red. K. Chatas, A. Maj,
Polskie Wydawnictwo Encyklopedyczne, Radom 2016, s. 1040.
5 Tamze.
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3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

Cztowiek jako osoba wyraza siebie za poSrednictwem cielesno$ci i ptciowosci,
a takze poprzez sfere seksualnag. Jest ona bardzo wazna; dojrzato$¢ seksualna
to sposdb komunikowania calym sobg mitos$ci matzenskiej. Cztowiek nie jest
zniewolony popedami ani instynktami, ale jest podatny na porywy namietnosci.

,,Najbardziej uderzajaca cechg namietnosci jest jej niepodatno$é na dowolng
kontrole - nie mozna jej ani zacza¢, ani skonczyc¢ na zawotanie, a jej dynamika
przedstawia sie jako bardzo dramatyczna. Namietno$¢ intensywnie rosnie,
szybko osiggajac swoje szczytowe natezenie, i niemal réwnie szybko gasnie.
[...] Poczatkowy wzrost namietnosci jest procesem przebiegajacym lawinowo,
na zasadzie dodatniego sprzezenia zwrotnego, im silniejsza namietno$¢, tym
wiecej pocigga ona za sobg zachowan jeszcze bardziej ja nasilajacych. Najta-
godniejsze z nich to czeste kontakty, blisko$¢ fizyczna, dtugotrwate patrzenie
sobie w oczy, a kazdy z tych czynnikéw wzmaga przezywane przez cztowieka
emocje - czy to pozytywne, czy negatywne”®.

Cztowiek moze nauczy¢ sie kierowania seksualnos$cia dzieki $wiadomosci,
wolnosci oraz przyjetej hierarchii wartos$ci. Kazdy ma kontrole nad swoimi
wyborami, nad zobowigzaniami. Mito§¢ ma jednak wiele wymiaréw i nie nad
kazdym ma sie takg samg wladze.

4.1. TEOLOG

Dojrzata i odpowiedzialna mito$¢, a takze dojrzato$¢ seksualna przyjmuje swoj
pelny wyraz w matzenstwie. Mito$¢ matzenska jest odbiciem mitosci Boga. Aby
zrozumie¢ sens matzenstwa w $wietle teologii katolickiej, nalezatoby podkre-
§li¢ jego sakramentalny charakter. W sferze seksualnosci dojrzaty cztowiek nie
moze pozostaé jedynie na ptaszczyznie egoistycznego zadowolenia. Mito$¢ to
zadanie. Zadanie powierzone przez Boga cztowiekowi przy jego stworzeniu.
Czlowiek sam rozporzadza swojg wolg, mozliwos$ciami, ale celem dziatania
cztowieka zawsze powinien by¢ Bog.

,Matzenstwo i rodzina z niego powstata s3 dzietem Boga. Stworzyt On czto-
wieka na Swoj obraz i podobienstwo (por. Rdz 1,26). Stworzyt jako mezczyzne
i kobiete (Rdz 1,27), by byli rodzicami. Obdarzyt ich w ten sposéb zaprosze-
niem do wspotdziatania w Jego stworczym dziele powolywania do zycia czto-
wieka. Bog sie cieszy tym dzietem. Cieszy sie radosnym napetnianiem ziemi

6 B.Wojciszke, Psychologia spoteczna, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2021, s. 338.
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Swoim niezwyklym stworzeniem, wyjgtkowym wsrdd wszystkich stworzen,
gdyz bedacym obrazem Boga. To wielki przywilej cztowieka i wielka jego misja:
«Abyscie napetnili ziemie i uczynili jg sobie poddang (Rdz 1,28)»”7.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Bog stworzyt cztowieka mezczyzng i kobieta, wprowadzajac przez to w cate
dzieje ludzkosci owa szczegdlng ,,dwoisto$¢” przy catkowitej rownosci, gdy
chodzi o godno$c¢ osobowa oraz zdumiewajacej komplementarnosci, gdy chodzi
o podziat przymiotow, wtasciwosci i zadan, zwigzanych z meskoScia i kobie-
coscia istoty ludzkiej.

T~ PS12.

4.3. PISMO SWIETE

A wreszcie rzekt Bog: ,,Uczynmy cztowieka na Nasz obraz, podobnego Nam.
Niech panuje nad rybami morskimi, nad ptactwem podniebnym, nad bydtem,
nad ziemig i nad wszystkimi zwierzetami petzajgcymi po ziemi!”. Stworzyt wiec
Bog cztowieka na swoj obraz, na obraz Bozy go stworzyt: stworzyt mezczy-
zne i niewiaste. Po czym B6g im btogostawit, méwiac do nich: ,,BadZcie ptodni
i rozmnazajcie sig, abyScie zaludnili ziemie i uczynili jg sobie poddang; abyscie
panowali nad ptactwem podniebnym, nad rybami morskimi i nad wszystkimi
zwierzetami petzajacymi po ziemi”.

T Rdz1,26-28.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Dobre i czyste sumienie jest oSwiecane przez prawdziwg wiare. Albowiem mito$¢
wyplywa réwnoczesnie ,,z czystego serca, dobrego sumienia i wiary nieobtud-
nej” (1Tm1,5).

™ KKK 1794.

Bajda J., Rodzina miejscem Boga i cztowieka, wyd. Fundacja ,,Pomoc Rodzinie”,
Lomianki 2005.

Benedykt XVI, Encyklika Deus Caritas est, Polskie Wydawnictwo Encyklope-
dyczne, Radom 2006.

7 K. Majdanski, Matzenstwo i rodzina sq dzietem Boga, w: Rodzina wiosnq dla Europy i swiata.
Wybdr tekstow z IV Swiatowego Kongresu Rodzin 11-13 maja, Warszawa 2007, red. T. Mazan,
K. Mazela, M. Walaszczyk, wyd. Fundacja ,,Pomoc Rodzinie”, L.omianki 2008, s. 29.



Warto$¢ 10 | Wartos$¢ dojrzatosci seksualnej

Buthakow M., Mistrz i Matgorzata, ttum. L.A. Przebinda, G. Przebinda, I. Prze-
binda, wyd. Znak, Krakéw 2016.

Doherty W.J., Jak trzymac sie razem w Swiecie, ktory chce nas rozdzielic,
ttum. E. Kopocz, Wydawnictwo WAM, Krakow 2006.

Griin A., Otwdrz serce dla mitosci, ttum. N. Stelmaszyk, wyd. Drukarnia i Ksie-
garnia Swigtego Wojciecha, Poznan 2007.

Grzybowski J., Nas dwoje. Przed nami matzenstwo, Wydawnictwo M, Krakow 20009.

Jan Pawet 11, List Parati semper, w: tegoz, Listy apostolskie Ojca Swietego Jana
Pawta II, red. M. Romanek, wyd. Znak, Krakow 2007, s. 149-196.

Kiernikowski Z., Dwoje jednym ciatem w Chrystusie, wyd. Promic, Warszawa 2015.

Kotodziejczyk S.T., Mitos¢, w: Stownik filozofii, red. ]J. Hartman, Krakowskie
Wydawnictwo Naukowe, Krakéw 2009, s. 137-138.

Kornas-Biela D., Seksualnos¢, w: Encyklopedia aksjologii pedagogicznej,
red. K. Chatas, A. Maj, Polskie Wydawnictwo Encyklopedyczne, Radom 2016,
s.1031-1044.

Majdanski K., Matzenstwo i rodzina sq dzietem Boga, w: Rodzina wiosnq dla Europy
i Swiata. Wybdr tekstow z IV Swiatowego Kongresu Rodzin 11-13 maja, Warszawa
2007, red. T. Mazan, K. Mazela, M. Walaszczyk, wyd. Fundacja ,,Pomoc Ro-
dzinie”, Lomianki 2008, s. 29-31.

Stownik matzenstwa i rodziny, red. E. Ozorowski, wyd. Fundacja ,,Pomoc Rodzi-
nie”, Warszawa-tomianki 1999.

Timmel P. i C., Dlaczego warto sie zarecza¢? OdpowiedzZ dla dwojga zakocha-
nych, thum. J. Kotowska, wyd. Drukarnia i Ksiegarnia Swietego Wojciecha,
Poznan 2005.

Twardowski J., Poczekaj, w: tegoz, Mitos¢ ktdrej nie widac nie zastania sobq, wybor
i wstep M. Bizek, wyd. Edycja Swietego Pawta, Czestochowa 2004, s. 11.

Woijciszke B., Psychologia spoteczna, Wydawnictwo Naukowe Scholar,
Warszawa 2021.

Woijtyta K., Mitos¢ i odpowiedzialnos¢, wyd. TN KUL, Lublin 2015.

Zarembowie A. i B., Szkota mitosci, czyli jak po Slubie nie by¢ samotnym?,
wyd. Gaudium, Lublin 2017.

139



140

Zdrowie nie stanowi dzisiaj warto$ci absolutnej; jego warto$¢ zmienia sie wraz
ze zmianami uwarunkowan spoteczno-ekonomicznych oraz kulturowych.
Z biegiem czasu czlowiek zdobywat coraz wigeksza wiedze na temat wtasnego
zdrowia. Wspoéiczesny model zycia wymusza ciagly bieg i nie daje wiele prze-
strzeni na zatrzymanie sie, na refleksje nad tym, co jest w zyciu wazne, jak
zatroszczyc sie o siebie i bliskich, ktorych sie kocha.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwoj fizyczny.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Umiejetne korzystanie z wtasnych predyspozycji fizycznych.

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Wychowanie do odpowiedzialno$ci za siebie i innych.



Warto$¢ 11 | Warto$¢ zdrowia

1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Zdrowie nie jest wartos$cig absolutna.

- Zdrowie jest jednym z najwazniejszych dobr, za ktore ponosimy odpowie-
dzialno$¢.

- Mozna pos$wieci¢ zdrowie jedynie w celu osiggniecia dobr wyzszych: w stuzbie
Bogu, rodzinie, blizniemu lub spoteczenstwu.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Dbatos¢ o utrzymanie dobrego stanu zdrowia jest spetnieniem obowigzku
cztowieka wobec siebie i spotecznosci, w ktorej zyje.

- Nie mozna lekcewazy¢ wtasnego zdrowia.

- Troska o zdrowie nie oznacza tylko unikania choréb, ale réwniez dbanie o do-
bra kondycje fizyczna.
> ZASADY

- Dbam o swoje zdrowie, by nie narazac¢ innych na choroby oraz trud zajmowa-
nia sie mna.

- Mam $wiadomo$¢, Ze na strazy mojego zdrowia stoi instynkt samozachowawczy.

- Nie narazam innych na utrate zdrowia.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW

> NORMY

- Utrzymanie dobrego stanu zdrowia przez mtodego cztowieka ma decydujacy
wplyw na jego p6zniejsze zycie spoteczne, zawodowe i rodzinne.

- Brak szacunku dla wtasnego zdrowia (w tym zachowanie autodestruktywne)
moze by¢ sygnatem probleméw rodzinnych, przemocy lub molestowania
seksualnego.

- Wychowanie dziecka nie ogranicza sie tylko do troski o zdrowie fizyczne. Za-
daniem rodzicow jest rowniez pomoc w rozwigzywaniu probleméw psychicz-
nych, moralnych, duchowych i religijnych.

> ZASADY

- Troszcze sie o stan fizyczny i psychiczny cztonkow rodziny.

- Nie lekcewaze niepokojgcych symptomow, wskazujgcych na zaburzenia zdro-
wia u dziecka (choroby, infekcje, narkotyki, alkoholizm, nikotyna, uzaleznie-
nie od komputera).

- Interesuje sie znajomymi, z ktérymi moje dziecko sie przyjazni, nie pozostaje
obojetny na ich problemy zdrowotne.
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1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- Poswiecanie zdrowia dla urody, stawy, bogactwa zawsze obrdci sie prze-
ciwko cztowiekowi.

- Zdrowie jest darem, ktory nalezy szanowac i pielegnowac.

- Nalezy zwraca¢ uwage mtodziezy nie tylko na fizyczny aspekt zdrowia, ale
réwniez na jego znaczenie w integralnym rozwoju cztowieka, w ksztattowaniu
dojrzatosci osoby.
> ZASADY

- Przeprowadzam lekcje udzielania pierwszej pomocy.

- Na zajeciach omawiam z uczniami zgubne konsekwencje uzaleznien od tyto-
niu, alkoholu, narkotykéw oraz proponuje profilaktyke.

- Zachecam uczniéw do pielegnacji zdrowia fizycznego, intelektualnego, mo-
ralnego i duchowego.

1.8. SPOSOB REALIZACJI

Klase nalezy podzieli¢ na kilka grup, kazda z nich ma przygotowa¢ mape my-
$li (metoda tworzenia i definiowania poje¢). Uczniowie opracowujg na duzych
arkuszach papieru szeroko pojete zagadnienia zwigzane ze zdrowiem; wy-
korzystuja rysunki, symbole, wycinki z gazet, zwroty, hasta. Opisujg choroby
cywilizacyjne i ich przyczyny, a takze wspodtczesne zagrozenia: zanieczysz-
czenie powietrza, stres, uzywki, depresja. Uczniowie proponuja formy prze-
ciwdzialania tym zagrozeniom. Po wykonaniu zadania nauczyciel zawiesza
wszystkie prace i prosi o komentarz. Uczniowie wskazujg cechy wspolne dla
wszystkich grup.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Troska o wlasne zdrowie jest pierwszg lekcja dbatosci takze o zdrowie drugiego
cztowieka i wrazliwoS$ci na problemy zwigzane z jego pielegnacja. Mtody czto-
wiek, ktory nie niszczy daru zdrowia, staje sie odpowiedzialny za siebie i innych,
przez co osigga dojrzatos¢ osobowa. Dzigki niej jest w stanie aktywnie podja¢
obowigzki w Zyciu zawodowym, spotecznym i rodzinnym.

1.10. ZAGROZENIA

Promocji zdrowia nie sprzyja chaos medialny, ktory z jednej strony pokazuje
ludzi zdrowych, pieknych i wysportowanych, z drugiej strony lansuje reklamy
nobilitujgce terapie i $rodki odchudzajace, tyton czy alkohol. Brak edukacji
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w korzystaniu z mediow moze prowadzi¢ do niekontrolowanego i nieodpo-
wiedzialnego postugiwania sie §rodkami masowego przekazu, uzaleznienia od
gier komputerowych, Internetu, pornografii. Wreszcie propaganda §rodkow
wczesnoporonnych, klinik aborcyjnych, wprowadza nietad moralny i utrudnia
prawidtowe odczytanie wartoSci zdrowia.

WESELE

Tak to czuje, tak to stysze:

i ten spokoj, i te cisze,

sady, strzechy, taki, gaje,
orki, zniwa, stoty, maje.
Zytem dotad w takiej cie$ni,
posrod muréw szarej plesni:
wszystko bylo szare, stare,

a tu naraz wszystko mtode,
znalaztem Zywa urode,

wiec wdecham to zycie mtode;
teraz patrze sie i patrze

w ten lud krasy, kolorowy,
taki rzeski, taki zdrowy —
choc¢by szorstki, cho¢ surowy.
Wszystko dawne coraz bladsze,
ja to czuje, ja to stysze,

kiedy$ wszystko to napisze;
teraz tak w powietrzu wisze

w tej urodzie, w tym weselu;
lece, jak mnie konie niosg —
od miesigca chodze boso,

od razu sie czuje zdrowo,
chadzam boso, z gota gltowa;
pod spdd wiecej nic nie wdziewam
od razu sie lepiej miewam.

1 S. Wyspianski, Wesele, Wydawnictwo Greg, Krakéw 2018, s. 32.

| 143



Wychowanie do warto$ci | Poziom 3

144

KOMENTARZ

Inspiracja do napisania sztuki byto wesele poety Lucjana Rydla z Jadwigg Mi-
kotajczykowng. Odbyto sie ono 20 listopada 1900 roku w domu Wiodzimierza
Tetmajera, malarza i poety, mieszkajgcego w Bronowicach (6wczesna podkra-
kowska wie$). Pan Mtody wpada w przerysowany zachwyt wsig, w co powat-
piewa jego zona. Przystuchujgca sie temu Radczyni, rowniez jest sceptycznie
nastawiona, kwituje to krétkim: ,)Ach, pan gada, gada, gada”.

Jednak Pan Mtody podkresla warto$¢ zdrowia i che¢ zycia. Jego zachwyt jest
przekoloryzowany, ale pozytywne nastawienie i rado$¢ majg kluczowy wptyw
na samopoczucie i zdrowie. Dzisiaj tak czesto zapominamy cieszy¢ sie i za-
chwyca¢ matymi rzeczami, a nieustannie martwimy sie o kolejny dzien.

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE
Hipokrates juz w IV p.Chr. podkreslat wage zdrowia i zalecat nade wszystko
umiar tak w jedzeniu i piciu, jak réwniez w spaniu czy mitoéci. Umiar zdaje sie
by¢ kluczem do zdrowego zycia i osiggniecia dobrego samopoczucia réwniez
w naszych czasach.

Filozofia prowokuje nas do refleksji nad tematem wlasnego szczescia,
zdrowia, sensu zycia. To bardzo istotne, aby zatrzymac sie na chwile i przyj-
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rzec sie swoim przyzwyczajeniom, trybowi zycia, temu, co nas gubi i ogranicza.
Trzeba pokocha¢ siebie. Pozytywny wptyw refleksji duchowej i dialogu we-
wnetrznego jest potwierdzony badaniami naukowymi. Liczne analizy dowo-
dza, ze na skuteczno$¢ terapii i na tempo powrotu pacjenta do zdrowia wptywa
jego stan psychiczny.

Sfera psychiczna i strefa somatyczna oddziatujg na siebie. Dobrze jest
uprawia¢ sport, mie¢ pasje, znalez¢ wiecej czasu dla bliskich, pielegnowa¢
przyjaznie, sprobowac ztapaé rytm dnia codziennego i odnalez¢ w nim spokoj.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Zdrowie jest jednym z podstawowych warunkéw pomyslnego przebiegu procesu
wychowania. Nie mozna ignorowac czynnikéw zdrowotnych i catych splotéw
uwarunkowan zdrowotnych, ktére wptywajg na skutecznos¢ dziatan wycho-
waweczych i dydaktycznych. Niniejsze czynniki moga spietrza¢ niepowodzenia
szkolne.

Wysoka odpornos¢ i dobre zdrowie sprzyjaja lepszym wynikom naucza-
nia i wychowania. ,,Istota edukacji zdrowotnej bedaca promocja zdrowia i jej
nowa strategia okreslang jako alfabetyzm zdrowotny, jest nie tylko skupienie
sie na jednostkach, ale na zbiorowo$ciach ludzkich i na calym spoteczenstwie.
Dlatego tez wspotczesna edukacja zdrowotna musi by¢ zorientowana nie tylko
na przekazywanie wiedzy o zdrowiu, ale na ksztaltowanie postaw i umiejet-
nosci, umozliwiajacych teraz i w przysztoSci dokonywanie wyboréw i podej-
mowanie decyzji sprzyjajacych zdrowiu i dziataniu na jego rzecz w réznych
dziedzinach zycia spotecznego” 1.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE
Najprosciej mozna powiedzie¢, ze utrzymanie zdrowia polega na zaprzestawa-
niu zachowan szkodliwych i ryzykownych przy jednoczesnym podejmowaniu
dziatan konstruktywnych. Cztowiekowi musi na zdrowiu zaleze¢. To my decy-
dujemy o tym, co bedziemy jedli, czy bedziemy dbac¢ o kondycje fizyczna, jak
réwniez o tym, jak bedziemy podchodzi¢ do probleméw i sytuacji krytycznych.
Rodzaj motywacji jest tutaj najwazniejszy.

Przeszkode w osiagnieciu zdrowia na ciele i duchu stanowia wszelkie
leki, obawy, stres, cierpienia, czyli brak poczucia szczescia. ,,Porazki sg nie-
uchronne, zawsze tez znajdzie sie kto$ lepszy od nas pod jakim$ wzgledem.

1 K. Zuchelkowska, Zdrowie jako wartos¢, w: Encyklopedia aksjologii pedagogicznej,
red. K. Chatas, A. Maj, Polskie Wydawnictwo Encyklopedyczne, Radom 2016, s. 1541.
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To powoduje, Ze czesto zamartwiamy sie i przezywamy doznane kleski, co
nazwane jest ruminacja. Nawracajg niechciane mysli o tym, jak do kleski do-
szto, co zrobiliémy Zle i co zrobiliSmy dobrze, gdybySmy mogli na nowo wej$c¢
w te sytuacje. Czesto jednak nie da sie sprawy powto6rzy¢ i zamartwianie sie
jest kompletnie bezproduktywne. Nie kazda kleska prowadzi do depres;ji, tylko
taka, od ktorej nie mozemy sie psychicznie oderwac”2,

Zatem podstawg wszelkich dziatan jest stan umystu. To od nas zalezy, czy
bedziemy sie martwi¢ i poddawac sie problemom, wpadniemy w marazm
i zniechecanie, czy wybierzemy konstruktywne rozwigzania, bedziemy pewni
siebie i swoich zdolnosSci, damy sobie pomac.

4.1. TEOLOG

Temat zdrowia to przede wszystkim dziedzina i sfera medycyny, nauki. Nie
mozna jednak oderwac tego zagadnienia od sfery duchowej. To w cztowieku
spotyka sie wtasnie wymiar pcychofizyczny.

,W aktualnych badaniach nad zdrowiem podkre$lane jest znaczenie czyn-
nikéw duchowych; maja one wplyw na: poczucie sity wewnetrznej, sens zycia,
korzystne dla zdrowia stany emocjonalne (optymizm, nadzieja i pokdj), tago-
dzenie emocji negatywnych (napiecie, niepokoj, lek i zto$¢), radzenie sobie ze
stresem oraz wykorzystywanie go do wlasnego rozwoju, zachowania prozdro-
wotne oraz kontakt ze spotecznym i przyrodniczym otoczeniem; duchowos¢
jest przestrzeniag, w ktdrej osoba religijna moze doswiadczy¢ uzdrawiajacej
mocy Boga”’3.

Chrze$cijafiska postawa wobec zdrowia powinna by¢ odpowiedzialna. Zy-
cie to dar od Boga, ofiarowany nam z mitosci. Nalezy ufa¢ Bogu i Jego ma-
drosSci. Przywotujac stowa Ewangelisty Mateusza: ,Nie troszczcie sie wiec
zbytnio i nie méwcie: co bedziemy je$¢? co bedziemy pi¢? czym bedziemy sie
przyodziewac? Bo o to wszystko poganie zabiegaja. Przeciez Ojciec wasz nie-
bieski wie, ze tego wszystkiego potrzebujecie. Starajcie sie naprzdd o krole-
stwo i o Jego sprawiedliwos$¢, a to wszystko bedzie wam dodane. Nie troszczcie
sie wiec zbytnio o jutro, bo jutrzejszy dzien sam o siebie troszczy¢ sie bedzie.
Dosy¢ ma dzien swojej biedy” (Mt 6,31-34).

2 B.Woijciszke, Psychologia spoteczna, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2021, s. 265.
3 T.0zbg, Zdrowie, w: Encyklopedia katolicka, t. 20, red. E. Gigilewicz, wyd. Towarzystwo Na-
ukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II, Lublin 2014, s. 1329.
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4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE
Moéwie wiec do kazdego i do kazdej: nie niszcz siebie! Nie wolno ci niszczy¢
siebie, bo nie zyjesz tylko dla siebie. Kiedy wiec degradujesz siebie przez natég,
to réwnoczesnie niszczysz drugich. Szkodzisz twojej rodzinie, twoim dzieciom.
Ostabiasz spoteczenstwo, ktdre liczy na twoja trzezwo$¢, zwlaszcza przy pracy.
Modlimy sie co dzien: ,,Nie wodZ nas na pokuszenie”. Nie wolno kusic¢! Nie
wolno igrac ze ztem! Nie wolno ,,sprzedawac” cztowieka za zysk dorazny i nie-
godziwy, zdobywany na ludzkich stabosSciach i wadach! Nie wolno wykorzysty-
wac i pogtebiac ludzkiej stabosci! Nie wolno dopuszczac do degradacji cztowieka,
rodziny, spoteczenstwa, gdy sie za nie wzigto odpowiedzialnos¢ wobec historii!
2 Jan Pawet |1, Apel Jasnogorski, Czestochowa, 12.06.1987, w: tegoz, Pielgrzymki do Ojczyzny: 1979,
1983,1987, 1991, 1995, 1997, 1999, 2002. Przeméwienia, homilie, red. J. Poniewierski, wyd. Znak,
Krakéw 2006, s. 503.
W Ewangeliach wiele stronic opowiada o spotkaniach Jezusa z chorymi i Jego
wysitkach, by ich uzdrowi¢. Wystepuje On publicznie jako Ten, kto walczy z cho-
roba i kto przyszedt, by uzdrowi¢ cztowieka z wszelkich choréb: choréb du-
cha i choréb ciata. Bardzo wzruszajgca jest ewangeliczna scena, o ktérej tylko
wspomina Ewangelia $w. Marka. Mowi ona: ,,Z nastaniem wieczora, gdy stonce
zaszlo, przynosili do Niego wszystkich chorych i opetanych” (Mk 1,32). Kiedy
mysle o wielkich wspdtczesnych miastach, zadaje sobie pytanie, gdzie sa drzwi,
przed ktére mozna zanosi¢ chorych, z nadzieja, Ze zostang uzdrowieni! Jezus
nigdy nie odmawiat ich uzdrawiania. Nigdy nie przeszed?! obok, nigdy nie od-
wroécit twarzy w druga strone. I kiedy jakis$ ojciec lub matka, albo po prostu za-
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przyjaznione osoby przynosili do Niego chorego, by go dotknat i uzdrowit, nie
zwazal na moment; uzdrawianie byto wazniejsze niz Prawo, rowniez tak Swiete,
jak odpoczynek w szabat (por. Mk 3, 1-6). Uczeni w Prawie robili wyrzuty Jezu-
sowi, poniewaz uzdrawiat w szabat, czynit dobro w szabat. Lecz mito$¢ Jezusa
polegata na uzdrawianiu, czynieniu dobra: i to jest zawsze priorytetem!

2 Franciszek, Audiencja generalna, 10.06.2015, [online:] http://w2.vaticanva/content/fran-
cesco/pl/audiences/2015/documents/papa-francesco_20150610_udienza-generale.html
[dostep: 15.03.2022].

4.3. PISMO SWIETE

Po opuszczeniu synagogi przyszedt do domu Szymona. A wysoka goraczka tra-
wita te§ciowa Szymona. I prosili Go za nig. On, stangwszy nad nia, rozkazat go-
raczce, i opuscita ja. Zaraz tez wstata uzdrowiona, i ustugiwata im. O zachodzie
stonca wszyscy, ktérzy mieli cierpigcych na rozmaite choroby, przynosili ich
do Niego. On za$ na kazdego z nich ktadt rece i uzdrawiat ich. Takze zte duchy
wychodzity z wielu, wotajac: ,, Ty jeste$ Syn Bozy!”. Lecz On je gromit i nie po-
zwalat im méwié¢, poniewaz wiedzialy, ze On jest Mesjaszem.

T £k 4,38-41; por. Wj 15,26; 1z 33,24.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO
Ciato cztowieka uczestniczy w godnosci ,,obrazu Bozego”; jest ono ciatem ludz-
kim wtasnie dlatego, ze jest ozywiane przez dusze duchowg, i cata osoba ludzka
jest przeznaczona, by stac sie w Ciele Chrystusa $wiatynig Ducha [por. 1 Kor 6,
19-20; 15,44-45].

1 KKK 364; por. 1500-1505.

Franciszek, Audiencja generalna, 10.06.2015, [online:] http://w2.vatican.
va/content/francesco/pl/audiences/2015/documents/papa-
francesco_20150610_udienza-generale.html [dostep: 15.03.2022].
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TALENTOW

I. PROSPEKT WARTOSCI

Talenty (uzdolnienia) to wrodzone predyspozycje, ktore przejawiajq sie ponad-
przecietnym stopniem sprawnosci w danej dziedzinie intelektualnej, ruchowej
lub artystycznej. Talent jest tez pewng zdolnoscia do szybkiego uczenia sie - co
jest w tych czasach szczegdlnie pozadane, zwlaszcza przez pracodawcow. Czasy,
w ktorych zyjemy, sa nad wyraz dynamiczne, nieustannie pojawiaja sie nowe
kierunki rozwoju. Zdolnos$¢ uczenia sie i adaptacji to kwestie, ktore powinny
by¢ rozwijanie w szkole.

1.1. CEL OGOLNY
Integralny rozwoj osoby.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Odkrywanie wtasnej indywidualnosci.

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Umiejetnos¢ rozpoznawania i rozwijania zdolnosci.
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Rozwoj osoby nie zalezy od rodzaju talentéw, ale od sposobu korzystania z nich.
- W jaki sposéb rozwija¢ uzdolnienia, aby wptywaty na osobowo$¢?

- Rozwoj talentow a poczucie spetnionego zycia.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Obowiazek rozwijania wtasnych predyspozycji.

- ZdolnoSci i talenty podkreslajg wyjatkowos¢ cztowieka.

- Indywidualne umiejetnosci pomagaja odnalez¢ swoje miejsce w grupie.
> ZASADY

- Odkrywam i rozwijam wtasne zdolnosci.

- Poprzez talenty rozpoznaje swoja droge zyciowa.

- Wykorzystuje uzdolnienia, by pomaga¢ innym.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY
- Rodzice jako pierwsi rozpoznaja zdolno$ci swoich dzieci.
- Atmosfera w rodzinie powinna sprzyja¢ rozwojowi talentow.
- Ksztattowanie zdolnosci i sprawnosci stuzy dobru ogétu.
> ZASADY
- Przygladam sie mtodziezy i pomagam jej odkrywac¢ talenty.
- Aprobuje te zachowania, ktdre stuzg rozwijaniu zdolnosci dziecka.
- Wspieram swoja corke, swojego syna w doskonaleniu wtasnych sprawnosci.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- Umiejetnie dobrane programy szkolne pomagaja odkrywaé¢ zdolnosci
miodziezy.

- Szkota wychodzi naprzeciw zainteresowaniom uczniow.

- Nauczyciel stwarza warunki do rozwoju zainteresowan i sprawnosci
wychowankow.
> ZASADY

- Czuwam nad tym, aby szkota byta miejscem rozwijania zainteresowan uczniow.

- Oferuje uczniom szeroka game propozycji, ktore pozwolg im odkry¢ ukryte
talenty.

- Zwracam uwage na to, by uczniowie nie zaniedbywali si¢ w pracy nad ksztat-
towaniem swoich zdolnosci.
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1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Proponuje uczniom odczytanie biblijnej Przypowiesci o talentach (Mt 25,14-30)
i rozwazenie jej w kontekscie ich wtasnych do$wiadczen. W ramach komentarza
staram sie uswiadomi¢ uczniom, Ze nie ma osoby, ktéra nie bytaby obdarzona
zdolnosciami, przez co kazdy z nas jest indywidualno$cia. Praca nad sobg wy-
maga, aby talenty w sobie odnalez¢, rozwijac i zrobi¢ z nich uzytek dla dobra
wlasnego i innych. Mozemy réwniez rozwijac swoje talenty mimo naszych nie-
doskonatosci. Potrzebna jest do tego wiara w siebie i praca.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Poprzez odkrywanie, a nastepnie przypatrywanie sie wtasnym zdolno$ciom
i sprawnosciom, mtody cztowiek potrafi zobaczy¢ wtasng indywidualnos$¢. Od-
krywa, ze rozwdj talentéw nadaje jego zyciu okreslony kierunek. Podazanie ta
droga sprawia, ze odczuwa on satysfakcje. Rozwijanie indywidualnych daréw
wptywa tez korzystnie na rozwoj catego spoteczenstwa.

1.10. ZAGROZENIA

Na skutek ztego odczytania, zlekcewazenia lub nieodpowiedniego wykorzy-
stania talentéw, cztowiek moze zaniedba¢ swdj wtasny rozwdj, kierujac tym
samym swoje zycie na droge, ktora nie przyniesie zadowolenia. Brak checi
do odkrywania wtasnych zdolnosci i talentéw powoduje skupienie tylko
na posiadanych dobrach materialnych, przez co zahamowuje sie rozwoj wta-
snego czlowieczenstwa.
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II. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM nn
——
ETYKA NIKOMACHEJSKA
m Wszelka sztuka i wszelkie badanie, a podobnie tez wszelkie zaréwno dziata-
nie jak i postanowienie, zdajg sie zdaza¢ do jakiego$ dobra i dlatego trafnie
okres$lono dobro jako cel wszelkiego d3zenia. Cele jednak bywajg rézne; jedne
z nich bowiem sg czynnoS$ciami, inne jakimis odrebnymi od nich wytworami.
[...] Poniewaz za$ wiele jest rodzajéw dziatania i wiele sztuk i rzemiost oraz nauk,
wiec tez rozliczane sg cele: i tak celem sztuki lekarskiej jest zdrowie, celem
sztuki budowania okretéw - okret, celem sztuki dowodzenia jest zwyciestwo,
a celem sztuki gospodarowania - bogactwo. Ilekro¢ wigksza ilo$¢ takich sztuk
podpada pod jaka$ jedng umiejetno$¢ - jak np. sztuka sporzadzania wedzidet
i wszelkich innych czesci uprzezy pod sztuke jazdy konnej, sama za$ ta sztuka
wraz z wszelkimi dziataniami wojennymi pod sztuke dowodzenia, i w ten sam
sposéb inne znowu sztuki pod inne - zawsze celom sztuk im podporzadkowa-
nych. Albowiem ze wzgledu na pierwsze dazy sie tez do drugich. Wszystko jedno
przy tym, czy celem odnosnych dziatan jest samo wykonywanie czynnosci, czy
co$ innego oproécz nich, ktérych to wypadek zachodzi przy umiejetnosciach
wyzej wspomnianych.

1 Arystoteles, Etyka nikomachejska, w: tegoz, Dzieta wszystkie, t. 5, ttum. D. Gromska, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2000, s. 77.

KOMENTARZ

Arystoteles rozpatruje szeroko pojety rozwoj, celowos¢ dziatan oraz ludzkie

dazenia w powigzaniu z dobrem; kazde dzialanie motywowane jest dobrem.

Powyzszy fragment opisuje szerzej jego filozofie. Kazdy byt dazy do rozwoju,

do lepszej wersji siebie, ale celem najwyzszym jest wtasnie dobro samo w sobie.
Mozna powiedzie(, ze caty Swiat, a SciSlej mowigc, natura, dzieki celowos$ci

ludzi i zwierzat, jest teleologicznie uporzadkowana. Cel, ktéry jest w danym

bycie od poczatku jego istnienia urzeczywistnia sie w trakcie catego zycia. Bez

odkrycia tego celu, naszych zdolno$ci nie moze nastapi¢ pelny rozwoj.

II1. NAUCZANIE @

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE

Szczegdlne miejsce wsrdd filozoficznych teorii rozwoju zajmuje koncepcja ary-

stotelesowsko-tomistyczna, wedtug ktorej rozwoj jest zwigzany z ruchem i ze
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zmiang, z aktualizacjg zawartych w kazdym bycie potencjalnosci. Idac za Ary-
stotelesem, przede wszystkim jest zwigzany z dgZeniem do dobra.

,,Talent jest indywidualng konfiguracja zdolnosci ogdlnych i specyficznych;
poziom osiggnie¢ zalezy nie tylko od tych zdolnosci, ale innych cech osobowo-
Sci cztowieka, motywacji, odpornosci na stres, sktonnosci do ryzyka, aspiracji,
wytrwatosci, pracowito$ci oraz wtasciwosci Srodowiska spotecznego [...]"1.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Wspolczesna pedagogika glosi postulat wychowania i ksztatcenia kazdego
czltowieka mozliwie wszechstronnie, wykorzystujac przy tym wszystkie jego
uzdolnienia i mozliwosci. Tak rozumiany rozwdj powinien uwzglednia¢ oso-
biste talenty, uzdolnienia, preferencje, zainteresowania, a takze ograniczenia
poszczegolnej osoby.

, Rozwoj zachodzi wtedy, gdy co$ jest mozliwe, ale jeszcze nieurzeczywist-
nione lub gdy w $wiecie istnieje czynnik kreatywny, ktory stwarza nowa jakos$c,
do tej pory nieobecng w $wiecie w zaden sposéb”2.

Talent jest zatem pewnym potencjatem. W pedagogice rozwéj cztowieka
polega miedzy innymi na nastepujacych po sobie zmianach w zyciu cztowieka,
realizujacych sie wskutek tkwigcych w nim mozliwo$ci oraz bodZzcow ptyng-
cych z otoczenia, wptywu Srodowiska i wielorakich proceséw wychowywania.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

W kwestii wlasnego rozwoju, odkrywania i rozwijania umiejetnosci, zdolnosci,
talentéw, w praktyce psychologicznej, a takze w jezyku potocznym, wymienia
sie stowo samorealizacja. Jest ono uzywane jednak w r6znych kontekstach.

W ujeciu bardzo ogélnym, oznacza ono rozwijanie tkwigcych w cztowieku
wewnetrznych mozliwosci albo zmierzanie do wybranych przez siebie celow,
ale bez ich precyzyjnego okreslenia i wtasciwie poza kontekstem jakiej$ kon-
kretnej teorii psychologiczne;j.

W dazeniu do wyznaczanych celow istotna jest motywacja, a takze sze-
rzej pojeta samoregulacja. To zawaza na wykorzystaniu potencjatu, jaki tkwi
w cztowieku. ,,Samoregulacja zachowania polega na formutowaniu wyzwan
i stawianiu sobie celow. W §lad za tym idzie stan oczekiwania i reakcje uczu-
ciowe, ktorych jakos¢ zalezy od tego, w jakim stopniu realizacja dazen odpo-

1 T.0z04g, Talent, w: Encyklopedia katolicka, t. 19, red. E. Gigilewicz, wyd. Towarzystwo Na-
ukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II, Lublin 2013, s. 463.

2 J. Wojtysiak, Rozwdj, w: Stownik filozofii, red. ]. Hartman, Krakowskie Wydawnictwo Na-
ukowe, Krakow 2009, s. 195.
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wiada osobistym standardom. Je$li dziatanie im odpowiada, cztowiek odczuwa
satysfakcje i umacnia poczucie wlasnej wartosci; jesli z nimi kontrastuje - od-
czuwa on niezadowolenie z siebie i ma sktonno$¢ do porzucenia takich dzia-
tan [A. Bandura, (1999). Social cognitive theory of personality. W L.A. Pervin, O.P.
John (red.), Handbook of Personality: Theory and research (wyd. 2, s. 154-196).
New York: Guilford Press.]”3.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE i

—+

4.1. TEOLOG

Odkrywanie, rozwijanie i pomnazanie zdolno$ci jest naszym obowigzkiem. Co
jednak stoi na przeszkodzie w rozwijaniu daréw, jakie otrzymali$my? Czasem
jest to niewiedza, brak Swiadomo$ci; myslimy, ze nie mamy wielu talentéw lub
ze inni ludzie zostali bardziej pobtogostawieni zdolno$ciami niz my. Innym
razem nie siegamy do naszych predyspozycji w obawie przed porazka, przed
krytyka; boimy sie wystawi¢ na poSmiewisko.

3 J.Strelau, D. Doliniski, Psychologia akademicka, t. 1, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2020, s. 716.
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Prawda jest inna. Uzdolnienia nie powinny by¢ zakopane gteboko w nas,
ale powinni$my z nich korzysta¢, dla pozytku spotecznego, a takze po to, aby
chwali¢ naszego Ojca Niebieskiego (por. Mt 5,16).
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4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Dzi$ doswiadczacie w sposéb szczegdlny prawdy, ze zostaliScie wyposazeni
w wielorakie dary i talenty. Nie przestawajcie za nie dziekowa¢ Temu, ktory
»hojnie darzy taskq i chwalg, nie odmawia dobrodziejstw postepujacym niena-
gannie” (Ps 84,12). Odkrywajcie w sobie te zdolnoSci, cieszcie sie nimi i rozwi-
jajcie je z Bozg pomoca. Niescie je jako dary Ducha Swietego wszystkim, ktorzy
potrzebuja waszego mitosierdzia. Niech owocujg w waszych rodzinach, szko-
tach i sSrodowiskach.

1 Jan Pawet I!, Pomnazaijcie talenty otrzymane od Boga, Watykan, 7.06.2003, w: tegoz, Wyptyn na gte-
bie! Ojciec Swiety do mtodych Polakéw, oprac. A. Wieczorek, Instytut Wydawniczy Pax, Warszawa
2006, s.247.

W stawnej przypowiesci o talentach, przekazanej przez Ewangeliste Mateusza
(por. 25,14-30), Jezus mowi o trzech stugach, ktorym pan, przed wyruszeniem
w dluga podréz, powierza swdj majatek. Dwaj z nich zachowuja sie dobrze,
gdyZ podwajaja otrzymane dobra; trzeci natomiast zakopuje pieniadz w ziemi.
Po powrocie do domu pan prosi stugi, aby rozliczyli si¢ z zadania, ktére im
powierzyt i o ile jest zadowolony z pierwszych dwoch, to jest rozczarowany
postawg trzeciego. Stuga 6w bowiem, ukrywajac talent, zamiast zwigkszy¢ jego
wartos$¢, zrobit zty uzytek z tego daru: zachowat sie tak, jakby jego pan miat juz
nie wrécic¢, jakby nie miat nadej$¢ 6w dzien, w ktdrym trzeba bedzie sie rozliczy¢
ze swej dziatalno$ci. Za pomocg tej przypowiesci Jezus chce nauczy¢ uczniéow
dobrego wykorzystania swych daréw: Bég powotuje kazdego cztowieka do zy-
cia i obdarza go talentami, powierzajgc mu zarazem jaka$ misje do spetnienia.
Bytoby gltupota myslenie, Ze dary te nam sie nalezg tak, jakby wyrzekanie sie
ich oznaczatoby o jedna droge mniej do celu wlasnego istnienia.

1 Benedykt XVI, Mitos¢ musi owocowac. Rozwazanie przed modlitwg Aniot Panski, Watykan, 13.11.2011,
[online:] http://papiez.wiara.pl/doc/1006964.Milosc-musi-owocowac [dostep: 9.06.2022].

4.3. PISMO SWIETE

Podobnie tez jest z krolestwem niebieskim jak z pewnym cztowiekiem, ktory
majac sie uda¢ w podroéz, przywotat swoje stugi i przekazat im swoj majatek. Jed-
nemu dat pie¢ talentéw, drugiemu dwa, trzeciemu jeden, kazdemu wedtug jego

zdolnoSci, i odjechat. Zaraz ten, ktéry otrzymat pie¢ talentéw, poszedt, puscit
je w obrot i zyskat drugie pig¢. Tak samo i ten, ktéry dwa otrzymat; on rowniez

zyskat drugie dwa. Ten za$, ktory otrzymat jeden, poszedt i rozkopawszy ziemie,
ukryt pienigdze swego pana. Po dtuzszym czasie powrdcit pan owych stugi za-
czat rozliczac sie z nimi. Woéwczas przyszedt ten, ktory otrzymat pieé talentow.
Przynidst drugie pieé i rzekt: ) Panie, przekazate$ mi piec talentéw, oto drugie
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piec¢ talentéw zyskatem”. Rzekt mu pan: ,,Dobrze, stugo dobry i wierny! Bytes
wierny w rzeczach niewielu, nad wieloma cie postawie: wejdz do rado$ci twego

pana!”. Przyszedt rowniez i ten, ktory otrzymatl dwa talenty, méwiac: ,,Panie,
przekazate$ mi dwa talenty, oto drugie dwa talenty zyskatem”. Rzekt mu pan:
,,Dobrze, stugo dobry i wierny! Bytes wierny w rzeczach niewielu, nad wieloma

cie postawie: wejdz do rado$ci twego pana!”. Przyszedt i ten, ktéry otrzymat je-
dentalent, i rzekt: , Panie, wiedziatem, ze$ jest cztowiek twardy: chcesz za¢ tam,
gdzie nie posiates, i zbiera¢ tam, gdzie$ nie rozsypat. Bojac sie wiec, poszedtem

i ukrytem twoj talent w ziemi. Oto masz swojg wtasno$c!” Odrzekt mu pan jego:
,Stugo zty i gnusny! Wiedziates, ze zZne tam, gdzie nie posiatem, i zbieram tam,
gdzie nie rozsypatem. Powiniene$ wiec byt odda¢ moje pienigdze bankierom,
aja po powrocie bytbym z zyskiem odebrat swojg wiasno$¢. Dlatego odbierzcie

mu ten talent, a dajcie temu, ktéry ma dziesiec¢ talentéw. Kazdemu bowiem, kto

ma, bedzie dodane, tak ze nadmiar mie¢ bedzie. Temu za$, kto nie ma, zabiora

nawet to, co ma. A stuge nieuzytecznego wyrzuécie na zewngtrz — w ciemnosci!

Tam bedzie ptacz i zgrzytanie zebow”.

T~ Mt 25,14-30.

Krdl udat sie do Gibeonu, aby tam ztozy¢ ofiare, bo tam byta wielka wyzyna. Sa-
lomon ztoZyt na owym ottarzu tysiac ofiar catopalnych. W Gibeonie Pan ukazat
sie Salomonowi w nocy, we $nie. Wtedy rzekt Bog: ,,Pro$ o to, co mam ci dac”.
A Salomon odrzekt: , Ty$ okazywat Twemu studze Dawidowi, memu ojcu, wielka
taske, bo postepowat wobec Ciebie szczerze, sprawiedliwie i w prostocie serca.
Ponadto zachowate$ dla niego te wielka taske, ze date$§ mu syna, zasiadajacego

na jego tronie po dzi$ dzien. Teraz wiec, o Panie, Boze mdj, TyS ustanowit kro-
lem Twego stuge w miejsce Dawida, mego ojca, a ja jestem bardzo mtody. Brak
mi doswiadczenia! Ponadto Twéj stuga jest posrod Twego ludu, ktérys wybrat,
ludu mnogiego, ktérego nie da sie zliczy¢ ani tez spisa¢, z powodu jego mno-
stwa. Racz wiec da¢ Twemu studze serce pelne rozsadku do sadzenia Twego

ludu i rozrézniania dobra od zta, bo kt6z zdota sadzi¢ ten lud Twdj tak liczny?”
Spodobato sie Panu, Ze wtasnie o to Salomon poprosit. Bég wigc mu powiedziat:

,,Poniewaz poprosites$ o to, a nie poprosites dla siebie o dtugie zycie ani tez o bo-
gactwa, i nie poprosites o zgube twoich nieprzyjaciot, ale poprosites dla siebie

o umiejetnos$¢ rozstrzygania spraw sagdowych, wigc spelniam twoje pragnienie

i daje ci serce madre i rozsadne, takie, Ze podobnego tobie przed toba nie byto

i po tobie nie bedzie. I cho¢ nie prosites, daje ci ponadto bogactwo i stawe, tak

iz «za twoich dni» podobnego tobie nie bedzie wsrod krolow”.

T 1Krl 3,4-13.
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4.4, KATECHIZM KOSCIOtA KATOLICKIEGO

Spotecznos¢ jest pewng grupa os6b powiazanych w sposéb organiczny zasada
jednosci, ktora przekracza kazda z nich. Spoteczno$é¢, zgromadzenie widzialne
i zarazem duchowe, trwa w czasie; dziedziczy przesztos¢ i przygotowuje przy-
szto$¢. Kazdy cztowiek staje sie dzieki niej ,,dziedzicem” otrzymuje , talenty”,
ktore wzbogacaja jego tozsamos¢ i ktdrych owoce powinien pomnazaé [por. £k
19,13.15]. Stusznie wigc kazdy cztowiek jest zobowigzany do poswigcania sie
na rzecz wspolnot, do ktérych nalezy, i do szacunku wobec wtadz troszczacych
sie o dobro wspoélne.

T KKK 1880; por. 791; 1879.
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I. PROSPEKT WARTOSCI

Na kompetencje sktadajg sie: wiedza, umiejetnosci i odpowiedzialno$c. Dzieli
sie je na kompetencje twarde oraz miekkie.

Te pierwsze to konkretne zdolnosci, ktére tatwo sprawdzi¢, np.: znajomos¢
jezykow obcych, umiejetnos¢ obstugi programow (MS Office), prawo jazdy,
obstuga kasy fiskalnej, umiejetnos$¢ tworzenia plakatow, haset reklamowych,
stron internetowych i inne.

Kompetencje miekkie charakteryzujg sie tym, Ze sg trudniejsze do wyegze-
kwowania. Jednakze to wtasnie te kompetencje sa dzisiaj coraz bardziej poza-
dane przez pracodawcéw. Jako najwazniejsze z nich wymienia sie najczesciej:
asertywnos¢, odporno$c¢ na stres, kreatywnos$¢, umiejetnos¢ pracy w zespole,
samodyscypline, dobrg organizacje.

Na rynku pracy pojawili sie specjalisci, ktorzy pomagaja odkry¢ w pracow-
nikach ich ukryty dotad potencjat. Jest to trend, ktory bedzie sie utrzymywat
przez kolejne lata.
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1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj integralny osoby.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Umiejetnos¢ petnienia okreslonych rdl w danym powotaniu zyciowym.

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Odkrywanie warto$ci w przysztym powotaniu zyciowym.

1.4. PROPONOWANE TEMATY

- W jaki sposéb rozwija¢ kompetencje, by rozwijaty mojg osobowos$¢?
- Rozwoj kompetencji a poczucie spetnionego zycia.

- Wybdr powotania jako wyraz wolno$ci cztowieka.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Wartosci materialne nalezy traktowac jako $rodek, a nie jako giéwny cel
w zyciu.

- Zdolnosci i posiadane kompetencje podkreslajg wyjatkowos¢ cztowieka.

- Indywidualne umiejetnosci pomagaja odnaleZ¢ swoje miejsce w grupie.
> ZASADY

- Odkrywam i rozwijam zdolnosci.

- Korzystanie z kompetencji pomaga mi rozpozna¢ wtasna droge zyciowa.

- Wybdr powotania zyciowego dokonuje sie zgodnie z wolg kazdego cztowieka.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Rodzice jako pierwsi rozpoznajg zdolnosSci nastolatkow.

- Atmosfera rodzinna powinna zacheca¢ do rozwijania i pogtebiania kompe-
tencji adolescentow.

- Kazdy miody cztowiek ma prawo do wyboru i realizacji okreslonego zycia
w zgodzie ze swoimi pasjami, predyspozycjami, kompetencjami.
> ZASADY

- Ukazuje mtodziezy wartosci kazdego powotania.

- Aprobuje te zachowania, ktdre stuza rozwijaniu zdolno$ci.

- Wspieram nastolatkow w ich wysitkach doskonalenia wtasnych sprawnosci.
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1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY

> NORMY
- Umiejetnie dobrane programy szkolne pomagaja odkry¢ zdolno$ci uczniéw.
- Nie mozna dyskryminowac¢ uczniéw z uwagi na ich mniejsze predyspozycje.
- Szkota stwarza warunki do rozwoju zainteresowan i sprawnosci uczniéw.

> ZASADY

Czuwam nad tym, aby szkota byta miejscem rozwijania kompetencji oraz pa-
sji uczniéw.

Oferuje szeroka game propozycji, ktére pozwolg wychowankom rozeznac ich
ukryte zdolno$ci.

Wskazuje uczniom na panujace trendy zawodowe, aby mogli lepiej wybrac
i zaplanowac swojg przysztosc.

1.8. SPOSOB REALIZACJI

Zapraszam na lekcje osobe, ktdra odniosta w zyciu sukces (prezes firmy, au-
tor ksigzki, sportowiec) i prosze, aby opowiedziata swoja historie, m.in. jakie
trudnosci jg spotykaty i jak sobie z nimi radzita. Jakie kompetencje i zdolnoSci
musiata w sobie rozwing¢. Na kolejnej lekcji prosze uczniow o dyskusje na temat
wlasnych wizji siebie, trudnosci, jakie mogg napotkac i tego, co powinni w sobie
rozwijac juz dzisiaj, aby osiaggna¢ zamierzony cel.
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1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Poprzez odkrywanie, a nastepnie przypatrywanie sie wtasnym zdolnosciom
i sprawnosciom, mtody czlowiek potrafi zobaczy¢ swoja indywidualno$¢. Na-
stolatek wierzy, Ze jest w stanie rozpozna¢ w sobie zdolnoSci i kompetencje.
Dzigki nauce i wlasnemu rozwojowi tworzy wiezi osobowe. Przyjmuje rady
i wskazowki 0sob, ktore uwaza za autorytet. Umie sie dzieli¢ wtasnymi osiggnie-
ciami naukowymi. Pomaga rozwija¢ sie osobowo i intelektualnie innym ludziom.

1.10. ZAGROZENIA

Na skutek ztego odczytania, zlekcewazenia lub nieodpowiedniego wykorzysta-
nia wlasnych kompetencji cztowiek moze zaniedba¢ wtasny rozwoj, kierujgc
tym samym swoje zycie na droge, ktéra nie przyniesie mu zadowolenia. Bez
nauki o tym, jak wtasciwie ustala¢ priorytety w zyciu, mtody cztowiek moze
zaprzepascic¢ swoje szanse i zmarnowac dany mu czas. Co za tym idzie, moze
utraci¢ motywacje do dalszego poznawania siebie samego, tego, kim chciatby
zosta¢ w przysztosci. Brak wiedzy o Swiecie, w ktorym zyje, bez rzetelnego przy-
gotowania do zycia zawodowego, moze spowodowac wyobcowanie.

Il. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM

ETYKA NIKOMACHEJSKA

Moglby jednak ktos mie¢ watpliwos¢, czy one sa pozyteczne. Albowiem ma-
dros¢ filozoficzna nie rozwaza wcale §rodkow wiodacych do szczescia ludzkiego

(wszak nie dotyczy niczego, co sie staje), rozsadek zas czyni to wprawdzie, ale

na co jest nam potrzebny? Bo cho¢ rozsadek dotyczy tego, co sprawiedliwe i mo-
ralnie piekne, i dobre dla cztowieka, wszystko to jednak jest wlasnie tym, co jest
cecha charakterystyczng postepowania cztowieka dobrego i nie jeste$my wcale

zdolniejsi do takiego postepowania dzieki tej wiedzy, ile ze cnoty sa trwalymi

dyspozycjami; podobnie ma sie rzecz z tym, co nalezy do zdrowia i do dobrej

konstytucji, w znaczeniu nie tego, co daje zdrowie, lecz tego, co z tej trwatej

dyspozycji wyplywa; sama bowiem znajomos$¢ sztuki lekarskiej czy gimnastyki

nie czyni nas zdolniejszymi do dziatania [w tej dziedzinie].

1 Arystoteles, Etyka nikomachejska, w: tegoz, Dzieta wszystkie, t. 5, ttum. D. Gromska, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2000, s. 206-207.
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KOMENTARZ

Arystoteles (384-322 p.Chr.) obok Sokratesa i Platona uznawany jest za naj-
stawniejszego ze starozytnych filozoféw. W pismach poruszyt wiele kwestii
dotyczacych fizyki, matematyki, filozofii praktycznej (etyki, polityki).

W powyzszym fragmencie Stagiryta rozprawia o zdolnosciach, ale podkresla,
ze sama wiedza o czyms$, nie czyni nas jeszcze zdolniejszymi. Tak samo wiedza
o tym, co sprawiedliwe, a co nie, nie powoduje, Ze postepujemy moralnie. Licza
sie czyny. Wazne jest to, co robimy na co dzien, niz to, co mamy w sobie.

I11. NAUCZANIE

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE

Mozna przyjaé, ze pojecie ,kompetencji” jest sktadowa wysitku wtozonego
w ich zdobycie oraz szkolenia, aby je wciagz rozwijac. Jest to wiec co$ nabytego
na drodze edukacji i rozwoju. Kazda dziedzina naukowa czy sfera zawodowa
posiada specyficzne dla siebie kompetencje do nabycia.

Filozofowie réwniez sg obecni w réznych obszarach. Filozofia niesie bo-
wiem ze sobg wiele przydatnych kompetencji réowniez we wspotczesnym
Swiecie, jak chociazby zdolno$¢ obserwacji i refleksji czy umiejetno$¢ wyszu-
kiwania zwigzkéw przyczynowo-skutkowych, tak potrzebne np. w biznesie.
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Kompetencje humanistyczne okazujg sie bardzo przydatne w wielu branzach,
ktore na pierwszy rzut oka nie kojarza sie ze spuscizng Arystotelesa czy Kanta.

Absolwenci filozofii $wietnie odnajdujg sie we wspodiczesnym $wiecie,
takze w biznesie, wykorzystujac przy tym swojg wiedze. Filozofia wcigz jest
zywa i wykorzystywana.

To wtasnie filozofowie do pewnego stopnia uksztattowali rzeczywistos¢,
w ktorej sie poruszamy. Ich poglady, pisma, teorie, wytyczone kierunki, spra-
wiaja, ze bez tej wiedzy, tych fundamentéw, trudno jest zrozumie¢ aktu-
alne wydarzenia.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Nabywanie nowych kompetencji jest procesem, ktory zdaje sie nie mie¢ konca.
Zmieniamy sie¢, nasza wiedza sie zmienia wraz ze zmieniajagcym sie Swiatem.
On na nas oddziatuje, dlatego konieczne jest nabywanie nowych umiejetnosci.

Kompetencje osobiste, spoteczne, aksjologiczne, zawodowe s3a niezbedne
do budowania relacji miedzyludzkich, do uczestnictwa w zyciu spotecznym,
poruszania sie w zyciu zawodowym. ,,Kompetencje mozna uznac za podstawe
podmiotowego zaangazowania w Swiat. Powstajg one w wyniku zintegrowania
wiedzy, r6znych umiejetnosci, a niezmiernie istotng role odgrywaja tu tez do-
swiadczenia i przekonania. Posiadane przez cztowieka kompetencje nie s3 sta-
tyczne, ich rozwoj polega na przeobrazaniu sig, a nie na zastepowaniu starych
form przez nowe. Dzieki kompetencjom czlowiek uzewnetrznia swojg poten-
cjalno$¢ zgodnie z przyjetym systemem wartoSci i efektywnie dziata, korzy-
stajac z posiadanej wiedzy i umiejetnos$ci, zmienia odpowiedzialnie otaczajaca
go rzeczywistos¢, a jednoczes$nie zmienia siebie” 1.

To witasnie w szkole mtody cztowiek nabywa podstawowych kompetencji,
ktére beda rozwijane w przysztosci oraz dadza wiedze potrzebng do nabycia
kolejnych. A potrzeba zdobywania nowych umiejetnosci jest duza.

Chociazby odporno$¢ na stres oraz zdolno$¢ radzenia sobie z niepewnoscia.
Konieczna jest umiejetnos$¢ konstruktywnego dialogu, umiejetnos¢ porozu-
miewania sie w rdznych $rodowiskach i szybkiej adaptacji, zdolno$¢ do pracy
zespotowej i umiejetnosci negocjacyjne. Zdolno$¢ wyrazania swojego punktu
widzenia oraz rozumienie punktéw widzenia innych oséb, przy jednoczesnym
okazywaniu tolerancji i empatii.

1 A. Poptawska, Kompetencje aksjologiczne, w: Encyklopedia aksjologii pedagogicznej,
red. K. Chatas, A. Maj, Polskie Wydawnictwo Encyklopedyczne, Radom 2016, s. 485.
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3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

Do procesu poglebiania wiedzy i wlasnego rozwoju potrzebna jest motywacja.
,Czynnikiem wigczajacym motywy sprawcze jest deprywacja kontroli i nie-
dostatek kompetencji, a realizacja motywu polega na odzyskaniu kontroli lub
poprawie kompetencji”2. Brak wiedzy czy umiejetnosSci stanowi przeszkode
w realizacji plandéw, a tym samym wywotuje poczucie braku kontroli. Jest to
jeden z najsilniejszych czynnikéw motywacyjnych.

Celem kazdego cztowieka jest dazenie do rozwoju. Staje sie to mozliwe
dzieki odkryciu wtasnych mozliwosci. Wazne jest tez u$wiadomienie sobie
celéw, ktore chcemy osiggna¢ i kompetencji, jakich nam brakuje, aby ten cel
osiggnac. Stad czerpiemy motywacje do dziatania oraz odzyskujemy kontrolg,
a co za tym idzie — poczucie bezpieczenstwa oraz wiekszg satysfakcje z zycia.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG
Zdobywanie nowych kompetencji i umiejetnosci sprawia, ze lepiej rozpoznajemy
nasze miejsce w spoteczenstwie i jak te kompetencje mozemy wykorzystac z po-
zytkiem dla siebie i innych. Z kolei rozw6j duchowy pozwala odkry¢ swoje powo-
fanie. Dla chrze$cijanina przezywanie swojej wiary, swojego chrzescijanskiego
powotania odbywa sie w relacji osobowej, jako przymierze z Chrystusem. To sta-
nowi motywacje do poglebiania swojej wiedzy i duchowosci.

Celem chrzescijanina powinno by¢ pogltebianie wiary, wzrastanie w Chry-
stusie, staly proces nawracania, ale réwniez uswiadamianie wtasnej grzesznosci.
Zatem naszym obowigzkiem jest rozwijanie siebie w relacji, w przyjazni z Bogiem.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE
Dzi$ doswiadczacie w sposéb szczego6lny prawdy, ze zostaliScie wyposazeni w wie-
lorakie dary i talenty. Nie przestawajcie za nie dziekowa¢ Temu, ktdry ,,hojnie
darzy taska i chwatg, nie odmawia dobrodziejstw postepujacym nienagannie” (Ps
84,12). Odkrywajcie w sobie te zdolnosci, cieszcie sie nimi i rozwijajcie je z Boza
pomoca. Niescie je jako dary Ducha Swietego wszystkim, ktérzy potrzebuja wa-
szego mitosierdzia. Niech owocujg w waszych rodzinach, szkotach i Srodowiskach.
1 Jan Pawet Il, Pomnazajcie talenty otrzymane od Boga, Watykan, 7.06.2003, w: tegoz, Wyptyn na gte-

bie. Ojciec Swiety do mtodych Polakéw, red. A. Wieczorek, Instytut Wydawniczy Pax, Warszawa
2006, s.247.

2 B.Woijciszke, Psychologia spoteczna, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2021, s. 70.
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(por. 25,14-30), Jezus mowi o trzech stugach, ktorym pan, przed wyruszeniem
w dtuga podréz, powierza swdj majatek. Dwaj z nich zachowujg sie dobrze,
gdyz podwajaja otrzymane dobra; trzeci natomiast zakopuje pieniadz w ziemi.
Po powrocie do domu pan prosi stugi, aby rozliczyli sie z zadania, ktére im
powierzyt i o ile jest zadowolony z pierwszych dwdch, to jest rozczarowany
postawa trzeciego. Stuga 6w bowiem, ukrywajac talent, zamiast zwiekszy¢ jego
warto$¢, zrobit zty uzytek z tego daru: zachowat sie tak, jakby jego pan miat juz
nie wrdcic¢, jakby nie miat nadej$¢ 6w dzien, w ktorym trzeba bedzie sie rozliczy¢
ze swej dziatalnosSci. Za pomoca tej przypowiesci Jezus chce nauczy¢ uczniow
dobrego wykorzystania swych daréw: Bog powotuje kazdego cztowieka do zy-
cia i obdarza go talentami, powierzajgc mu zarazem jaka$ misje do spetnienia.
Bytoby gltupotg myslenie, ze dary te nam sie nalezg tak, jakby wyrzekanie sie
ich oznaczatoby o jedng droge mniej do celu wlasnego istnienia.

1 Benedykt XVI, Mitos¢ musi owocowac. Rozwazanie przed modlitwg Aniot Pariski, Watykan, 13.11.2011,
[online:] http://papiez.wiara.pl/doc/1006964.Milosc-musi-owocowac [dostep: 9.06.2022].

4.3. PISMO SWIETE

Kiedy nadszedt wreszcie dzien Piecdziesigtnicy, znajdowali sie wszyscy razem
na tym samym miejscu. Nagle dat sie stysze¢ z nieba szum, jakby uderzenie
gwattownego wiatru, i napetnit caty dom, w ktérym przebywali. Ukazaty sie
im tez jezyki jakby z ognia, ktore sie rozdzielily, i na kazdym z nich spoczat
jeden. I wszyscy zostali napelnieni Duchem Swietym, i zaczeli méwi¢ obcymi
jezykami, tak jak im Duch pozwalal mowic. Przebywali wtedy w Jerozolimie po-
bozni Zydzi ze wszystkich narodéw pod storicem. Kiedy wiec powstal 6w szum,
zbiegli sie ttumnie i zdumieli, bo kazdy styszat, jak przemawiali w jego wtasnym
jezyku. ,,Czyz ci wszyscy, ktérzy przemawiajg, nie s Galilejczykami?” — mo-
wili petni zdumienia i podziwu. ,,Jakzez wiec kazdy z nas styszy swoj wlasny
jezyk ojczysty? — Partowie i Medowie, i Elamici, i mieszkancy Mezopotamii,
Judei oraz Kapadocji, Pontu i Azji, Frygii oraz Pamfilii, Egiptu i tych cze$ci Libii,
ktore leza blisko Cyreny, i przybysze z Rzymu, Zydzi oraz prozelici, Kretefi-
czycy i Arabowie — styszymy ich gltoszacych w naszych jezykach wielkie dzieta
Boze”. Zdumiewali sie wszyscy i nie wiedzieli, co mysle¢: ,,Co ma znaczy¢?” —
moéwili jeden do drugiego.

T Dz2,1-12.



Warto$¢ 13 | Rozwéj kompetencji

4.4, KATECHIZM KOSCIOtA KATOLICKIEGO

Spoteczno$c¢ jest pewna grupa osob powigzanych w sposdb organiczny za-
sada jednosci, ktora przekracza kazda z nich. Spotecznos$¢, zgromadzenie wi-
dzialne i zarazem duchowe, trwa w czasie; dziedziczy przesztos¢ i przygotowuje
przyszto$¢. Kazdy cztowiek staje sie dzieki niej ,,dziedzicem” otrzymuje ,,ta-
lenty”, ktére wzbogacaja jego tozsamos$¢ i ktérych owoce powinien pomnazaé
[Por.tk19,13.15]. Stusznie wiec kazdy cztowiek jest zobowigzany do pos§wieca-
nia sie na rzecz wspélnot, do ktérych nalezy, i do szacunku wobec wtadz trosz-
czacych sie o dobro wspélne.

T KKK 1880; por. 791; 1879.
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NOWYCH UMIEJETNOSCI
(AMBICJA)

I. PROSPEKT WARTOSCI

Czym charakteryzuje sie cztowiek ambitny? To cztowiek, ktory wie, do czego
dazy; zna swoje cele i ciezko pracuje, aby je osiagna¢. Ambicja sprawia, ze jego
plany sa sprecyzowane i dzieki temu nie traci czasu na btedne drogi. Takiego
cztowieka cechuje wysoka samoocena, chce wiele zdobyc¢. To cztowiek, ktory
zna warto$¢ nabywania nowych umiejetnosci, dzieki ktérym moze wciaz sie
rozwijac i osiggac to, co sobie wyznaczyt.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwoj intelektualno-moralny.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Poznawanie osiggnie¢ zwigzanych z rozwojem nauki.

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Umiejetnos¢ planowania wlasnego rozwoju intelektualnego.
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Na czym polega autentyczny rozwoéj cztowieka?
- Co to sg wartos$ci uniwersalne, ponadczasowe?
- Moje poszukiwanie prawdy.

- Moje poszukiwanie wiedzy.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Prawda i wiedza zawsze lezg w obszarze zainteresowan czlowieka.

- Kazda osoba jest powotana do wspdtuczestnictwa w procesie rozwoju cywili-
zacji.

- W pracy ludzkiej istnieje zasada prymatu osoby przed rzecza.
> ZASADY

- Ksztaltuje w sobie postawe ciagtego zdobywania wiedzy.

- Uczciwie i rzetelnie wypetniam obowigzki zwigzane z rodzing, szkotg i naj-
blizszym otoczeniem.

- Rzeczy, ktérych uzywam, sg podporzadkowane mojemu cztowieczenstwu
i powotaniu.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Integralny rozwdj cztowieka umozliwia postep cywilizacyjny.

- Rozwodj cztowieka i cywilizacji ma wydZwiek moralny, wiec rozwoj techniczny
musi i$¢ réwnolegle z rozwojem duchowym i moralnym.

- Zdobyte wyksztatcenie powinno stuzy¢ sprawiedliwosci i dobru cztowieka.
> ZASADY

- Pomagam mtodziezy w odpowiedzi na fundamentalne pytania.

- Wskazuje wiarygodne instytucje naukowe.

- Jestem gotow do dzielenia si¢ dobrami ze stabszymi.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtLY, WYCHOWAWCY
> NORMY
- Uczen wspolpracuje z innymi, aby poznac prawde o sobie samym i o rzeczy-
wistosci, w ktorej zyje.
- Poszukiwanie prawdy dokonuje sie poprzez doswiadczenie fizyczne i duchowe.
- Szkota ksztatci i wychowuje osobe.

| 177
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> ZASADY
- Ksztattuje postawe ufnosci wobec autorytetéw naukowych.
- Umozliwiam uczniom dostep do wiedzy.
- Nieustannie doskonale swoje umiejetnosci pedagogiczne i zawodowe.

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Uczniowie w grupach przygotowuja prace dotyczaca rozwoju wspotczesnego
spoteczenstwa polskiego. Kazda grupa ma opracowac¢ wybrang dziedzine zycia
spotecznego, zbadad, czy zachodza w niej zmiany i w jakim kierunku. Odpo-
wiedzie¢, czy kazdy ma mozliwo$¢ rozwoju swojego cztowieczenstwa itd. Na-
stepnie na forum klasy poréwnywane sg konicowe wyniki prac, uczniowie wraz
z nauczycielem oceniaja, jaki jest obraz rozwoju cywilizacyjnego we wspotcze-
snej Polsce.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Mtody cztowiek wierzy, ze jest w stanie poznac rzeczywistos¢, ktora go otacza.
Podejmuje wysitek, by jg poznac i zrozumie¢. Dzieki nauce tworzy wiezi 0oso-
bowe w ojczyZnie i za granica. Dokonaniami wspodtczesnej cywilizacji postuguje
sie tak, aby rozwijaly jego cztowieczenstwo. Przyjmuje rady i wskazéwki osdb,
ktére uwaza za autorytety. Umie sie dzieli¢ wlasnymi osiggnieciami naukowymi.
Pomaga innym rozwijac sie intelektualnie.

1.10. ZAGROZENIA

Bez systematycznej, rzetelnej nauki mtody cztowiek moze straci¢ motywacje
do poznawania otaczajacej go rzeczywistosci. Brak wiedzy o Swiecie, w ktorym
zyje moze spowodowac stan wyobcowania. Nie bedzie umiat nawigzywac relacji
z innymi osobami lub zacznie sie ba¢ drugiego cztowieka i nieufnie go traktowac.
Nieprzestrzeganie norm moralnych w zdobywaniu wiedzy, moze prowadzi¢
do manipulacji wytworami nauki po to, aby osiggna¢ wtasne korzysci. Réwniez
nieuznawanie w procesie nauki niezbywalnej godnosci cztowieka doprowadza
do zagrozenia samej osoby ludzkiej.

Il. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM

LORD JIM
Patrzyt mi prosto w twarz i odwrdcit wzrok powoli.

— Teraz pan rozumie, dlaczego ja, mimo wszystko... dlaczego nie odebratem
sobie zycia. Nie chciatem stchdrzy¢ przed tym, co zrobitem. Przeciez gdybym byt



Warto$¢ 14 | Nabywanie nowych umiejetnosci (ambicja)

zostat na statku, uczynitbym wszystko, aby sie tylko ocali¢. Ludzie utrzymywali

sie nieraz na powierzchni catymi godzinami na otwartym morzu, i wytawiano

ich, i doskonale sie potem czuli. A ja bytbym maégt to wytrzymac znacznie lepiej

niz wielu innych. Moje serce jest w porzadku. — Wyciaggnat prawa piesc¢ z kie-
szeni i gruchnat sie w piers, rozlegt sie jakby zgtuszony strzat wsréd nocy.

— Tak — rzeklem.

Rozmyslat ze spuszczong glowa, rozstawiwszy nieco nogi.

— O wlos — mruknagt. — Nie bylo na wltos miejsca miedzy tym a tamtym.
A w owej chwili...

— O péinocy trudno jest wtos dostrzec — wtracitem, zdaje sie, nieco ztoSliwie.
Czy pojmujecie, co ja rozumiem przez solidarno$¢ w naszym zawodzie? Bytem
na Jima rozzalony, jakby mnie oszukat — mnie osobiscie — jakby mnie pozba-
wit wspaniatej okazji do podtrzymania ztudzen mtodosci, jakby obdarl nasze
wspolne zycie z ostatniego promienia blasku.

— Wiec tez pan zwiat... od razu.

— Skoczytem — poprawil mnie z naciskiem.

4 J.Conrad, Lord Jim, thum. A. Zagérska, Wydawnictwo SBM, Warszawa 2022, s. 115-116.
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KOMENTARZ

Tytutowy Jim od najmtodszych lat uwazat, Ze zostanie bohaterem. Czekat tylko
na odpowiedni moment, aby dowies¢ swojej odwagi. Wierzyt w romantyczne
ideaty, pochtaniaty go opowiesci o przygodach. Rzeczywisto$c¢ jednak okazata
sie inna. Jim zostat posadzony o tchérzostwo. Nie tak wyobrazat sobie swoja
przysztosc, dlatego stato sie to powodem jego kryzysu moralnego.

Bardzo czesto mtody cztowiek peten nadziei i ideatéw zderza sie z dorosto-
Scia. Jest to czesto trudna lekcja. Nasze cele nie s3 tak fatwe do zrealizowania,
jak sie to poczatkowo wydaje. Nawet najbardziej przemyslany plan moze spali¢
na panewce. Dlatego trzeba mtodym ludziom ttumaczy¢, ze porazki sa natu-
ralna czeScia zycia, ze dzieki nim mozemy sie uczy¢, wyciggac wnioski i stawac
sie coraz lepsza wersja samego siebie.

I11. NAUCZANIE

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE

Filozofia jest jednym z fundamentdw ludzkiego rozwoju, poniewaz pomaga od-
kryc¢ cel. Bez niego cztowiek dziata po omacku. Jesli nie wie, gdzie chce dotrzec,
bardzo mozliwe, ze znajdzie si¢ ostatecznie w miejscu, w ktdrym nie chciatby
sie znalez¢.

Uformowanie celu, poznanie siebie! pomaga w wyzwoleniu w sobie ambicji.
Taki czlowiek lepiej pracuje, jest zorganizowany, gdyz widzi sens swoich dzia-
tan i miejsce, do ktdrego zmierza. Nie traci tez dzigki temu czasu na inne drogi,
o ktdrych juz wie, Ze sa niewtaSciwe.

Ambicja jest tez pomocna we wszelkiej rutynie. Chroni przed apatig i wy-
paleniem zawodowym, gdyz cztowiek ambitny ciggle poszukuje dla siebie no-
wych wyzwan. Przektada sie to tez na bardziej petne i szczes$liwsze zycie.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Krzewienie ambicji jest bardzo istotne w procesie dydaktycznym. To nie tylko
¢wiczenie silnej woli, ale rowniez budowanie osobowosci. Nabywanie nowych
umiejetnosci, szukanie nowych wyzwan i dziedzin pomaga w odkrywaniu sie-
bie samego i swojego miejsca w $wiecie. Wszyscy posiadaja pewne zasoby,
jednak niewiele 0s6b potrafi je z siebie wydoby¢, osiggnac sukces. Nauka tego

1 ,,Poznaj samego siebie” (gr. gnothi seauton), maksyma wyryta na frontonie $wig-
tyni Apollina w Delfach, rozpowszechniona przez starozytnego filozofia Sokratesa
(469-399 . p.Chr.).
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jest zatem niezbedna dla miodziezy w jej dalszej drodze ku dorostosci i szcze-
sliwemu zyciu.

Jednakze nalezy zwrdci¢ uwage nie tylko na pozytywne efekty, ale rOwniez
trzeba pamieta¢ o negatywnych skutkach Zle rozumianej ambicji. ,,Aspekt
pozytywny objawia sie wyraznie zarysowana tendencjg do samodzielnosci,
silnym poczuciem wtasnej wartosci, realnym rozpoznaniem wtasnych umie-
jetnosci, ale tez checia ich rozwijania, osiggania sukceséw i siggania po cele
trudne w realizacji, wymagajace wiele wysitku. W takim przypadku mamy
do czynienia z rozwijaniem dzieki ambicji: sity woli, samodzielnosci, decy-
zyjnosci, poczucia wtasnej wartosci, kreatywnosci i przedsiebiorczosci. Kie-
runek negatywny to ubieganie sie o uznanie i sukcesy kosztem innych ludzi
(ambicja chorobliwa). Zbyt mocno przerysowane dazenie do celu urzeczy-
wistnia sie w przesadnym mniemaniu o wtasnych umiejetnosciach, w fatszy-
wym obrazie wtasnych zdolno$ci, moze powodowac postawe poréwnywania
si¢ z innymi i dyskredytacji umiejetnosci innych, w koncu pychy, wyolbrzy-
mionej wizji wtasnej doskonatosci w jakiej$ dziedzinie” 2.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

Poczucie kontroli w zyciu ludzkim jest bardzo wazne. W §wiecie uporzadkowa-
nym i przewidywalnym czujemy sie dobrze. Swiadome i odpowiedzialne podej-
Scie do whasnych wybordw i decyzji budzi w nas poczucie sprawczoSci. Takie
nastawienie jest o wiele bardziej motywujace. Psycholodzy wyrdzniaja kilka
powodéw, dla ktdrych tacy ludzie sa lepszymi pracownikami, czes$ciej odnosza
sukcesy, mniej zapadajq na choroby i prowadza ciekawsze zycie.

»[...] wewnetrzne poczucie kontroli silnie koreluje z poczuciem wtasnej
wartosci i ze sktonnoscig do opierania go na wynikach swojej dziatalnosci.
Osoby takie majg wiec bardziej pozytywny stosunek do wtasnej pracy i bar-
dziej im zalezy na dobrych wynikach, bo dzieki temu mogg o sobie pochlebniej
mys$lec¢”3,

Jest znacznie wieksze prawdopodobienstwo, ze osoby nastawione na suk-
ces i majace plan, jak go osiggna¢, Swiadome tego, jakie umiejetnosci musza
naby¢ i jakie przeszkody ich czekajg, ten sukces osiagna. ,,Gdy wierzymy we
wtiasne powodzenie, bardziej sie staramy, wskutek czego wiecej osiggamy”4.

2 D. Zukowska-Gardziiska, Ambicja, w: Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, red. K. Chalas,
A. Maj, Polskie Wydawnictwo Encyklopedyczne, Radom 2016, s. 108.

3 B.Woijciszke, Psychologia spoteczna, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2021, s. 55.

4 Tamze.
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Ta wiara jest bardzo potrzebna, ale przychodzi ona tatwo, kiedy cztowiek
jest zmotywowany i podjat juz konkretng decyzje. Ta wiara w sukces napedza
motywacje i daje moc sprawcza. Osoby takie charakteryzuje ,,[...] silniejsza
sktonnosc¢ do aktywnego wptywania na bieg wydarzen, gdyz wierza w skutecz-
nos¢ takich prob”s.

5 Tamze.
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IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG
Nadmierna ambicja czy che¢ posiadania moze mie¢ réwniez swoje negatywne
skutki, cztowiek osiggajac sukcesy, moze tez wpas¢ w putapke pychy i chciwo-
Sci. Bég obdarza nas licznymi darami, zdolnoSciami, nadzieja, wiarg — dzieki
czemu mozemy by¢ coraz lepsi w wielu dziedzinach. Musimy pamietac¢ w tym
wszystkim o mitosci. Fundamentem i celem w zyciu zawsze powinno by¢ mi-
os¢. Przywigzanie do urokéw $wiata, do bogactwa i wygodnego zycia sprawia,
ze oddalamy sie od Boga, od mitosci, a zatem od bliZniego. Zaczynamy traci¢
wtasciwe cele z oczu, a i$¢ za tymi, ktére prowadzg w dtuzszej perspektywie
do zagubienia i leku

Wybitny etyk i bliski przyjaciel Jana Pawta I — ks. Tadeusz Styczen tak pisat
o celowos$ci naszego dziatania: ,,Cel utozsamia sie z dobrem jako wtasciwo-
Scig transcendentalng bytu, ostatecznie uzasadniajacg wszelkie dziatanie. Cel
wyrézniany osobno ze wzgledu na funkcje — jest dobrem, o ile doprowadza
do dziatania (pozadanie) i aktualizuje dzialanie. Nie jest on z tego powodu
tylko poznawczym ujeciem dobra, ale stanowi realny wyraz amabilnego spo-
sobu istnienia bytu. Dlatego dazenie do dobra i upodobanie w dobru (mitos¢)
jest realizacja dziatania, ktérego cel stanowi podstawe”®.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Opisana tu materialistyczna wizja prowadzi do prawdziwego zuboZenia relacji
miedzy osobami. Szkode ponosza tu przede wszystkim kobiety, dzieci, chorzy
lub cierpiacy, starcy. Wtasciwe kryterium, ktére powinno przesadzac o uznaniu
godnosci osoby — to znaczy kryterium szacunku, bezinteresownosci i stuzby —
zostaje zastgpione przez kryterium wydajnoSci, funkcjonalnosci i przydatno-
Sci: drugi cztowiek jest ceniony nie za to, kim ,,jest”, ale za to, co ,,posiada,
czego dokonuje i jakie przynosi korzySci”. Oznacza to panowanie silniejszego
nad stabszym.

T~ EV23.

Spoteczenstwo dobrobytu, rozwiniete materialnie, ale przyttaczajace dla du-
szy, nie jest ze swej natury ukierunkowane na autentyczny rozwoj. Nowe formy
zniewolenia przez narkotyki i rozpacz, w jaka popada tak wiele oséb, znajduja

6 T.Styczen, Cel, w: Powszechna encyklopedia filozofii, [online:] http://www.ptta.pl/pef/pdf/c/
cel.pdf [dostep: 6.06.2022].
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wyjasnienie nie tylko socjologiczne i psychologiczne, ale zasadniczo duchowe.
Pustka, w jakiej dusza czuje sie pozostawiona, mimo licznych terapii dla ciata
i dla psychiki, przynosi cierpienie. Nie ma pelnego rozwoju i powszechnego
dobra wspdlnego bez dobra duchowego i moralnego 0sdb, pojmowanych w ich
pelni duszy i ciata.

™ CV76.

4.3. PISMO SWIETE

Zaden stuga nie moze dwom panom stuzy¢. Gdyz albo jednego bedzie niena-
widzit, drugiego mitowat; albo z tamtym bedzie trzymat, a tym wzgardzi. Nie
mozecie stuzy¢ Bogu i Mamonie!

™ kk 16,13.

A oto podszed! do Niego pewien cztowiek i zapytat: ,,Nauczycielu, co dobrego
mam czyni¢, aby otrzymac zycie wieczne?”. Odpowiedziat mu: ,,Dlaczego Mnie
pytasz o dobro? Jeden tylko jest Dobry. A jesli chcesz osiggnac zycie, zachowuj
przykazania”. Zapytat Go: ,,Ktdre?”. Jezus odpowiedziat: ,,Oto te: Nie zabijaj,
nie cudzotdz, nie kradnij, nie zeznawaj fatszywie, czcij ojca i matke oraz mituj
swego blizniego jak siebie samego”. Odrzekt Mu mtodzieniec: , Przestrzega-
tem tego wszystkiego, czego mi jeszcze brakuje?”. Jezus mu odpowiedziat:
,,Jesli chcesz by¢ doskonaty, idZ, sprzedaj, co posiadasz, i daj ubogim, a be-
dziesz miat skarb w niebie. Potem przyjdz i chodZ za Mna!”. Gdy mtodzieniec
ustyszat te stowa, odszedt zasmucony, miat bowiem wiele posiadtosci.

™ Mt 19,16-22; por. Mt 7,13-14; Ps 119.

4.4, KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Jezus nakazuje swoim uczniom, by przedktadali Go nad wszystko i nad
wszystkich, oraz proponuje im ,,wyrzeczenie sie wszystkiego co posiadaja”
[por. Mk 8,35], ze wzgledu na Niego i Ewangelie. Na krotko przed swa meka
pokazat im przyktad ubogiej wdowy jerozolimskiej, ktéra ze swego niedo-
statku data wszystko, co miata na utrzymanie [por. £k 21,4]. Wypelnienie
zalecenia wolno$ci serca wobec bogactw jest konieczne, by wej$¢ do Kréle-
stwa niebieskiego.

T KKK 2544; por. 2536; 2547.
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A
SZANSE ROZWOJU

I. PROSPEKT WARTOSCI

Wspotczesny Swiat otwiera przed mtodym cztowiekiem bardzo wiele drég roz-
woju osobistego oraz zawodowego. Dzieki rozwijajacej sie wcigz technologii,
Swiat stat sie ,,mniejszy” — szybciej mozemy pozyskiwa¢ informacje i wiedze,
fatwiej nam podrozowac, poznawac odlegte kultury, kontaktowac sie z innymi,
studiowac¢ na zagranicznych uczelniach itd. Jednakze kazdy rozwoj niesie ze
soba pewne zagrozenia. Swiat jest atrakcyjny i daje wiele mozliwosci, ale mozna
sie w nim takze réwnie szybko zagubic.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj intelektualno-moralny.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Poznawanie osiggnie¢ zwigzanych z rozwojem technologii, nauki, cywilizacji.

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Umiejetnos¢ planowania Sciezki zawodowej oraz rozwoju pasji.
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Na czym polega rozwoéj cztowieka w dzisiejszym Swiecie?

- Nie ma sprzeczno$ci pomiedzy naukg i wiarg.

- Moje poszukiwanie wiedzy i prawdy w gaszczu nowych ideologii i kierunkow.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Czlowiek nieustannie szuka prawdy i wiedzy.

- Kazdy uczestniczy w procesie rozwoju cywilizacji.

- To, co zyje w naszym otoczeniu jest wtasnoscig wspolna.
> ZASADY

- Ksztaltuje w sobie postawe ciagtego zdobywania wiedzy.

- Zbieram informacje dotyczace zagrozen i ochrony przyrody.

- Rzeczy, ktérych uzywam, sg podporzadkowane mojemu cztowieczenstwu
i powotaniu.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Integralny rozwdj cztowieka umozliwia prawdziwy postep cywilizacyjny.

- Zdobyte wyksztatcenie powinno stuzy¢ sprawiedliwosci i dobru cztowieka.

- Rozwdj techniczny i cywilizacyjny musi pozosta¢ w wymiarze moralnym.
> ZASADY

- Pomagam nastolatkom w formutowaniu odpowiedzi na fundamentalne py-
tania, dotyczace wspotczesnych ideologii oraz cztowieczenstwa.

- Wskazuje na wiarygodne autorytety.

- Dziele sie swojq wiedza.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtLY, WYCHOWAWCY
-> NORMY

- Uczen wspoétpracuje z innymi, aby osiaggnac wieksze dobro ogdtu.

- Nauczanie to nie tylko przekazywanie wiedzy i mozliwosci, jakie daje §wiat,
lecz takze przekazywanie wartosci poprzez wychowanie.

- Szkotaodgrywafundamentalnarolewzyciumtodego cztowieka, poszukujacego
swojego miejsca na $wiecie.
> ZASADY

- Ksztattuje postawe ufnosci wobec instytucji naukowych.

- Utatwiam uczniom dochodzenie do odkrywania swoich pasji i drég rozwoju.

- Nieustannie doskonale swoje umiejetnosci pedagogiczne i zawodowe.
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1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Nauczyciel proponuje dyskusje na temat: ,,Czy utatwienia technologiczne
w dzisiejszym $wiecie powodujg, ze mamy wiecej czasu, niz ludzie w wiekach
weczesniejszych?” Uczniowie dyskutuja najpierw w matych grupach, a potem
na forum dzielg si¢ swoimi wnioskami. Rozmowa ma na celu zwrdcenie uwagi
nanastepujacy problem: nowe technologie czynia Swiat atrakcyjniejszym, bar-
dziej dostepnym, ulatwiaja zycie, ale paradoksalnie mamy coraz mniej czasu
dla bliskich, na wtasciwy odpoczynek, dbanie o zdrowie i realizowanie pasji.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Uczniowie majg Swiadomos¢ istnienia wielu zagrozen natury ozywionej, ktére
moga wynika¢ z ich dziatania. Dostrzegajg warto$¢ wspdlnego Srodowiska zy-
cia. Podejmujg konkretne inicjatywy w celu ochrony §rodowiska. Dokonaniami
wspotczesnej cywilizacji postuguja sie tak, aby rozwijaty ich cztowieczenstwo.
Madrze korzystaja z osiggnie¢ nauki i technologii. Nie wykorzystujg ich, aby
niszczy¢ przyrode czy drugiego cztowieka. Jesli nie znajg odpowiedzi na jakies
pytanie, wiedzg gdzie jej szukac¢.

1.10. ZAGROZENIA

Na skutek pos$piechu, w jakim cztowiek zyje we wspdtczesnym $wiecie, jeste-
Smy coraz bardziej zmeczeni i zdenerwowani. Zachowanie staje sie chaotyczne
a kontakty z ludZzmi powierzchowne. Sptyceniu ulegaja relacje wewnatrzro-
dzinne. Z brakiem czasu nierozerwalnie taczy si¢ niedostatek uwagi, ktéry prze-
jawia sie pozorno$cig interakcji z najblizszymi. Dla wielu wspdtczesnych rodzin
charakterystyczna jest niecierpliwo$c¢ przy obdarzaniu uwagga bliskich. Brakuje
refleksji nad drugim cztowiekiem, nad sprawami dla niego istotnymi. Uwaga
rodziny zdecydowanie cze$ciej skoncentrowana jest na przekazach medialnych.

Il. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM

LORD JIM

Stuchata bez stowa, a milczenie jej byto teraz jak protest kamiennej nieufnosci.
Co ja obchodzi $wiat z tamtej strony laséw? — pytatem. Spos$réd wielkiej mno-
gosci ludzi, zaludniajgcych obszar nieznanego nie przyjdzie do Jima, poki zycia,
zaden znak, zadne wezwanie. Nigdy. Poniosto mnie. Nigdy! Nigdy! Zdumiewam
sig, wspominajac, z jaka zawzieta wybuchnatem gwattownoscia. Zdawato mi sig,
ze chwycilem wreszcie upiora za gardto. Doprawdy, cata ta rzeczywista scena
zostawita mi szczeg6towy obraz jakby jakiegos zdumiewajgcego snu. Pytatem
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jej, czego sie leka. Przeciez wie, Ze Jim jest silny, szczery, madry, odwazny. Taki
jest naprawde. Bezwzglednie. Jest nawet czyms wiecej. Jest wielki, niezwycie-
zony, lecz $wiat go nie potrzebuje, zapomniat o nim, nawet nie chce go znac.

4 J.Conrad, Lord Jim, ttum. A. Zagorska, Wydawnictwo SBM, Warszawa 2022, s. 280-281.

KOMENTARZ

Gléwny bohater powieSci Josepha Conrada, Jim, byl marynarzem. Czut, Ze jest
stworzony do wielkich rzeczy, wiedziat, jakie mozliwosci daje $wiat. Niestety,
katastrofa statku ,,Patna” wiozacego pielgrzymow, na ktérym byt pierwszym
oficerem, ukazata mu, ze Swiat ma tez swoje czarne barwy, a i on sam nie jest
tym, za kogo sie uwazatl.

Z lektury Lorda Jima plynie przestanie o nadziei na to, co nieznane, co ta-
jemnicze, petne perspektyw, uswiadamia jednak ludzka przygodnos¢. Cho¢
cztowiek potrafi by¢ wielki, madry, dzielny, $§wiat moze o nim zapomniec.
Swiat bez watpienia daje wiele mozliwosci, ale jego czescia jest tez cierpienie,
odrzucenie, samotno$¢.

~
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1. NAUCZANIE

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE
Starozytni Grecy stawiali sobie pytanie, dlaczego $wiat si¢ zmienia i czy pewne
elementy s w nim niezmienne? Naturalng rzeczg jest to, ze $wiat nieustannie sie
przeksztatca. Rzeczywisto$¢ zdecydowanie rdzni sie od starozytnoSci. Zmienia
sie system spoteczny, ekonomiczny, gospodarczy, geopolityczny, prawny itd.
Czlowiek réwniez nieustannie sie zmienia, moze takze zmienia¢ $wiat.
Wszystko poprzez wole oraz akt decyzyjny. W zalezno$ci od motywacji, mozna
obrac rézne drogi i skorzystac z mozliwosci, jakie roztacza otoczenie.

,»AKkty decyzji opieraja sie na rozeznaniu prawdziwej, a nie zafalszowanej
treSci dobra. Wszelkie zafatszowanie prawdy o ludzkim dobru w obszarach
nauki, religii, moralno$ci, prawa, utrudnia lub uniemozliwia ludzka wolno$¢,
a tym samym utrudnia realizowanie cztowieczenstwa. Prawda i dobro wigza
sie nierozdzielnie w aktach wolnych decyzji cztowieka. Dobro jest zawsze mo-
tywem decyzyjnego dziatania. Prawdziwe dobro wybrane przez cztowieka jako
motyw i cel dziatania, ostatecznie uzasadnia ludzka wolnos¢. Wolnos¢ jest za-
wsze wolnoScig do realizowania dobra, a nigdy zta, w kazdej dziedzinie zycia” 1.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Zmiany, ktére zachodzg we wspoétczesnym Swiecie, determinuja proces wy-
chowawczy. Przyczynia sie to réwniez do ewoluujacej koncepcji postrzegania
nauczyciela. Dzisiaj rola pedagoga wykracza poza obszar procesu edukacyjnego.
Wspotczesnie pedagog musi wskazywac na nowe Sciezki rozwoju, potrafi wy-
chodzi¢ im naprzeciw i odpowiadac na potrzebny wychowankow.

Rola wychowawcy jest rowniez wzbudzanie motywacji i ambicji wséréd
mtodziezy. Wspotczesny Swiat daje bardzo wiele mozliwosci. Odpowiedzialne
i trafne wybranie drogi dla swojego Zycia to jedno, ale posiadanie w sobie od-
powiednich narzedzi, aby, pomimo przeszkoéd, utrzymac sie na tej drodze,
to drugie.

,Ambicjonalne dazenie do wyznaczonego celu sprzega sie z wartoscig pracy
jako etosu zwigzanego ze sprawnoscia spoteczna, przez ktora cztowiek wyraza
siebie. Osoba, ktéra skutecznie dazy do wyznaczonego celu i nie zatrzymuje
osiggnietych dzieki temu skutkéw dla siebie, ale dzieli sie efektami, podejmuje
dziatania, a przez to takze wptywa na urzeczywistnianie istoty godnosci pracy.

1 M.A. Krapiec, Wolnos¢, w: Powszechna encyklopedia filozofii, [online:] http://www.ptta.pl/
pef/pdf/w/wolnosc.pdf [dostep: 28.03.2022].
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Personalisci (K. Wojtyta, Cz. Znamierowski) wskazuja tu na definicje osoby
jako podejmujacej w wolno$ci odpowiedzialne dziatania, czyny. Jako$¢ i struk-
tura czynu jest formg tworczej ekspresji podmiotu i wyraza potrzeby osoby
(U. Morszczynska). Réwnoczes$nie czyny dziatajg zwrotnie, budujac osobo-
wo$¢. Dlatego przypatrujgc sie ambicjom cztowieka w kontekscie innych jego
zachowan i czynéw, mozna wnioskowac¢ o jego pogladach na rzeczywistosc
(Morszczynska)”2,

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

Cztowiek dazy do zmian. Pragnie doswiadczac zycia bardziej satysfakcjonuja-
cego. Aby jednak to osiggna¢, musi wcigz wychodzi¢ poza swoja strefe komfortu.
Kojarzy sie ona ze stato$cig, a ta wspétczesnemu cztowiekowi kojarzy sie ze
strata. Towarzyszy temu uczucie, Ze co$ go omija.

Gotowos$¢ do przekraczania wiasnych ograniczen to jedno z najwazniej-
szych wyzwan dla ludzkosci. Nie chodzi tutaj tylko o ograniczenia fizyczne, ale
motywacyjne. Bardzo czesto jest to kwestia odpowiedniego nastawienia i kon-
sekwencji w dziataniu.

2 D.Zukowska-Gardzifiska, Ambicja, w: Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, red. K. Chatas,
A. Maj, Polskie Wydawnictwo Encyklopedyczne, Radom 2016, s. 109.
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Strefa komfortu nie gwarantuje juz poczucia bezpieczenstwa, gdyz Swiat
zmienia sie zbyt dynamicznie. Wspotczesny cztowiek musi wykazywac sie
umiejetnoscia szybkiej adaptacji — wtasnie ta cecha jest dzisiaj jedna z najbar-
dziej pozadanych.

IV. NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Czlowiek dazy do szczescia, realizacji siebie, swoich pasji. Swiat postrzegamy
jako atrakcyjny, mozna czerpac z niego wiele radosci i dobra. Mozna osiggna¢
swoje marzenia, na przyktad: uzyska¢ wymarzong prace, zdoby¢ przyjaciét
i rodzine itd. Aczkolwiek zawsze cztowiekowi bedzie czegos$ brakowac; bedzie
odczuwat jakas$ pustke.

,»Szczescie jest naturalnym pragnieniem cztowieka, wszczepionym w ludz-
kie serce przez Boga (desiderium naturale); jedynie On moze je zaspokoic¢ jako
osobowe dobro, niepodlegajace Zagdnym ograniczeniom; dobra stworzone, ze
swojej natury mniejsze od Boga (stworzenie), nie moga da¢ cztowiekowi naj-
wyzszego szczeScia; ziemska rzeczywisto$¢ jest takze przemijajaca, dlatego
nie moze uczyni¢ cztowieka szcze§liwym w sposéb trwaty, w przeciwienstwie
do niej dobra Krélestwa Bozego s3 wieczne i to one powinny by¢ zasada pra-
gnien ludzkich [...]”3.

3 M. Pokrywka, Szczescie, w: Encyklopedia katolicka, t. 19, red. E. Gigilewicz, wyd. Towarzy-
stwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II, Lublin 2014, s. 8.
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4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

To wlasnie prawda o ,,Bogu - MitoSci” staje sie Zrédtem nadziei Swiata i dro-
gowskazem naszej odpowiedzialnosci. Cztowiek moze mitowaé, poniewaz
zostat najpierw umitowany przez Boga. Sw. Jan nas poucza: ,,My mitujemy,
poniewaz Bog sam pierwszy nas umitowat” (1] 4,19). Prawda o Bozej mitosci
rzuca Swiatto rdwniez na nasze poszukiwanie prawdy, na prace nad rozwojem
nauki, nad calg naszg kultura. Nasze poszukiwania i nasza praca potrzebujg idei
wiodacej, fundamentalnej wartosci, ktéra by nadata sens i potaczyta w jeden
nurt badania uczonych, refleksje historykow, tworczo$¢ artystow i rozwijajgce
sie w zawrotnym tempie odkrycia technikow. Czy istnieje jaka$ inna idea, inna
warto$¢ lub inne swiatto, ktore bytoby w stanie nadac sens wielorakim poszu-
kiwaniom i dziataniom ludzi nauki i kultury, nie ograniczajac réwnoczesnie ich
tworczej wolnos$ci? Otéz mito$¢ jest ta sitg, ktdra nie narzuca sie cztowiekowi
od zewnatrz, lecz rodzi sie w jego wnetrzu, w jego sercu, jako jego najbardziej
wewnetrzna wtasno$¢. Chodzi tylko o to, by cztowiek pozwolit sie jej narodzi¢
i by umiat nasyci¢ nig swoja wrazliwo$¢, swoje myslenie w laboratorium, w sali
seminaryjnej i wyktadowej, a takze przy warsztacie wielorakiej sztuki.

1 Jan Pawet Il, Przeméwienie do rektoréow wyzszych uczelni zgromadzonych na Uniwersytecie Mikotaja
Kopernika, Torun, 7.06.1999, w: tegoz, Pielgrzymki do Ojczyzny: 1979, 1983, 1987, 1991, 1995,
1997, 1999, 2002. Przeméwienia, homilie, red. J. Poniewierski, wyd. Znak, Krakéw 2012, s. 1047.

Mito$¢ nie wyklucza wiedzy, co wiecej, domaga sie jej, krzewi ja i ozywia od
wewnatrz. Wiedza nie jest nigdy tylko dzietem inteligencji. Mozna j3 oczy-
wiscie sprowadzi¢ do kalkulacji lub doswiadczenia, ale jezeli ma by¢ wiedza
zdolng ukierunkowac cztowieka w Swietle pierwszych zasad i jego ostatecz-
nych celow, powinna by¢ ,,przyprawiona sola” mitosci. Dziatanie bez wiedzy
jest $lepe, a wiedza bez mitosSci jatowa. Istotnie, ,,ten bowiem, kto kieruje sie
prawdziwg mitoScia, usilnie wyteza swéj umyst, by odkry¢ przyczyny nedzy
iznalez¢ sposoby jej zwalczania i zdecydowanego przezwycigzenia”. W obliczu
zjawisk, ktére mamy przed soba, mito$¢ w prawdzie wymaga przede wszyst-
kim poznania i zrozumienia, ze Swiadomo$cia i poszanowaniem specyficznej
kompetencji kazdego poziomu wiedzy. Mito$¢ nie jest péZniejszym dodat-
kiem, zatacznikiem do zakonczonej juz pracy réoznych dyscyplin, lecz prowa-
dzi z nimi dialog od samego poczatku. Wymogi mitoSci nie sprzeciwiaja sie
wymogom rozumu. Wiedza ludzka jest niewystarczajaca, a konkluzje ptynace
z wiedzy nie beda mogty nigdy wskazywaé samodzielnie drogi prowadzacej
do integralnego rozwoju cztowieka. Trzeba zawsze i$¢ dalej: wymaga tego
mito$¢ w prawdzie. Jednak pojscie dalej nie oznacza nigdy abstrahowania od
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konkluzji rozumu, zaprzeczania jego wynikom. Nie ma inteligencji, a potem
mito$ci: istnieje mito$¢ ubogacona inteligencja oraz inteligencja peina mitosci.

1~ CV30.

4.3. PISMO SWIETE

A potem Bog rzekt: «Niechaj powstang ciata niebieskie, Swiecace na sklepieniu
nieba, aby oddzielaty dzien od nocy, aby wyznaczaly pory roku, dni i lata; aby
byty ciatami jasniejagcymi na sklepieniu nieba i aby Swiecity nad ziemig». I stato
sie tak. B6g uczynit dwa duze ciata jasniejace: wieksze, aby rzadzito dniem,
i mniejsze, aby rzadzito nocg, oraz gwiazdy. I umiescit je Bog na sklepieniu
nieba, aby swiecity nad ziemig; aby rzadzity dniem i nocg i oddzielaty Swiattos¢
od ciemnosci. A widziat Bog, ze byty dobre.

T Rdz1,14-18.

4.4. KATECHIZM KOSCIOtA KATOLICKIEGO

Obiecane szczescie stawia nas wobec decydujacych wyboréw moralnych. Zapra-
sza nas do oczyszczenia naszego serca ze ztych sktonnosci i do poszukiwania
nade wszystko mitosci Bozej. Uczy nas, ze prawdziwe szcze$cie nie polega ani
na bogactwie czy dobrobycie, na ludzkiej stawie czy wladzy, ani na zadnym
ludzkim dziele, choéby byto tak uzyteczne jak nauka, technika, sztuka, ani nie
tkwi w Zadnym stworzeniu, ale znajduje sie¢ w samym Bogu, ktory jest Zrodtem
wszelkiego dobra i wszelkiej mitosci [...].

T KKK 1723;por. 1731;2115.
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A o
PANSTWA

y

I. PROSPEKT WARTOSCI

Z chwilg narodzin cztowiek zyskuje obywatelstwo. Oznacza to, Ze przynalezy
do danego panstwa, uzyskuje przywileje i obowigzki. To, w jaki sposob wypetnia
te obowiazki, Swiadczy o jego zaangazowaniu w rozwoj ojczyzny. Obowigzki
obywatelskie mozna traktowac jak swoj wktad w dobro wspoélne i speiniac je
z satysfakcja, ale moga réwniez stac sie one ciezarem.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwoj spoteczny.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Odpowiedzialno$¢ za wtasne panstwo.

1.3. CEL WYCHOWAWCZY
Miejsce cztowieka w spotecznos$ci panstwowej.
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Prawne kryteria panstwowosci.

- Czym s3 dla Ciebie symbole panistwowe?

- Prawa i obowigzki jednostki wynikajgce z obywatelstwa.

1.5. ZADANIE DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Panstwa r6znig si¢ miedzy sobg organizacjg, ustrojem ekonomicznym
i forma rzadow.

- Zycie w spoteczno$ci uczy odpowiedzialnosci.

- Kazdy jest czastka spotecznosci, w ktorej zyje.
> ZASADY

- Wiem, w jaki spos6b chronione sg moje prawa.

- Znam podstawowe cechy panstwa.

- Mam $wiadomo$¢, jaki wptyw ma wtadza na zycie obywateli.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Wiadciwa funkcja panstwa spelnia sie poprzez wspoétprace wszystkich
jego ogniw.

- Kazdy cztowiek rodzi sie i pozostaje w zwigzku ze swoim panstwem.

- Obserwacja praw rzadzacych panstwem jest impulsem do namystu nad aktu-
alnym stanem panstwa.
> ZASADY

- Uczestnicze w wycieczkach do miejsc zwigzanych z historig i rozmawiam z ro-
dzing na ten temat.

- Wyjasniam nastolatkom, kto sprawuje wiadze.

- Moéwie o tym, ze kazdy obywatel ma zadania do spelnienia.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtLY, WYCHOWAWCY

-> NORMY
- W szkole obowigzuje zasada otwartos$ci wobec uczniéw, ich rodzin i znajomych.
- Fascynacjapostawamibohateréwnarodowych powodujechec¢ichnasladowania.
- Wypowiadamy sie dobrze o r6znych kulturach i tradycjach narodowych.

> ZASADY
- Ukazuje wartosci, ktore Swiadczg o sile panstwa.
- Rozwazam z uczniami miejsce i role Polakow w Swiecie.
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- Z lekcji dotyczacych tematu panstwa staram sie wyprowadza¢ tresci dydak-
tyczno-wychowawcze, zwigzane np. z koniecznoscia podejmowania wysitku
przez kazdego obywatela na rzecz dobra wspélnego.

—
-
d- LoTyeH

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Zadaniem uczniéw jest wypowiedZ na temat, czym charakteryzujq sie panstwa
demokratyczne, autorytarne i totalitarne. Czym rd6znig sie miedzy sobg, a co
majg wspolnego. Na koniec pytamy, w ktérym z panstw uczniowie chcieliby
zy¢ i dlaczego.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Mtody cztowiek uczy sie szacunku do symboli panstwowych. Potrafi wymie-
ni¢ cechy i funkcje panstwa. Wie, w jaki sposdb powotywane sg wtadze pan-
stwowe i jaka jest ich rola. Jako petnoletni obywatel zabiera gtos w sprawach
panstwowych. Wie, w jaki sposob sa chronione prawa obywateli oraz jakie in-
stytucje panstwowe strzegg tych praw. Wymienia r6zne ustroje i wskazuje ich
cechy charakterystyczne.

1.10. ZAGROZENIA
Mtody cztowiek moze traktowaé panstwo wylacznie w kategoriach uzytkowych.
Nie szanuje symboli pafistwowych i praw. Nie rodzi to szacunku i podziwu. Zle
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pojeta praca dla dobra panstwa przez grupe ludzi moze doprowadzi¢ do znie-
wolenia pozostatych grup. Nieangazowanie sie w zycie spoteczne moze wywotac
wyobcowanie i w konsekwencji depresje. Inne zagrozenia przeciwne wartosSci
panstwa to anarchia i totalitaryzm.

Il. LITERATURA WYBRANA Z KOMENTARZEM nn
. —y—

METAFIZYKA MORALNOSCI

Atoli zadna republika z prawdziwego zdarzenia nie jest i nie moze by¢ niczym

innym, jak tylko systemem przedstawicielstwa ludowego, ktory wtasnie w imie-

niu ludu — lub inaczej: zrzeszenia wszystkich obywateli — dba o swe prawa,

czyniac to za posrednictwem deputowanych. Ale niech tylko jaki$ osobowy za-

rzadca panstwa (czy to krdl, czy to arystokraci, czy to catos$¢ obywateli tworzaca

unie demokratyczng) pozwoli sobie by¢ rzecznikiem we wlasnej sprawie, to

wowczas 6w zjednoczony lud przestaje by¢ przedstawicielem suwerena, sta-

jac sie nim samemu; wszak to w nim wilasnie — czyli ludzie — tkwi pierwotnie

najwyzsza wtadza, z ktorej wywodzi¢ nalezy wszystkie uprawnienia jednostek

(wystepujacych teraz w panstwie juz tylko w roli poddanych albo pelnigcych

w nim funkcje urzednicze).

1 1. Kant, Metafizyka moralnosci, ttum. E. Nowak, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2015,
s.191.

KOMENTARZ
Immanuel Kant (1724-1804) w ciggu ostatnich dwudziestu lat swojej dziatalno-
Sci ogtaszat pisma poswiecone historii, prawu, panstwu i polityce.

Wedtug tego niemieckiego mysliciela ustrdj obywatelski powinien by¢
ustrojem republikanskim. Nardd jest wspolnota polityczng, do ktdrej naleza
wszyscy obywatele. Majg oni réwne prawa, a ich reprezentantami sg postowie,
ktorych zadaniem jest troska o prawa obywatelskie. Republikanizm jest pan-
stwowg zasadg podziatu wtadz. Kant optuje za dwupodziatem wtadzy: wiadza
wykonawcza (rzad) i ustawodawcza, z pominieciem wiadzy sgdownicze;j.

I11. NAUCZANIE _‘@’_

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE

,,Problem pochodzenia organizacji panstwowej jest zalezny od przyjetych zato-
zen filozoficznych, ktére mozna sprowadzi¢ do dwoéch zasadniczych koncepcji.
Pierwsza z nich jest teoria walki, wedtug ktérej podstawowa przyczyna po-
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chodzenia panstwa jest walka klas, jak ujmuja to teorie marksistowskie. Druga
teorig powstania panstwa jest «umowa spoteczna», oznaczajaca powszechng
zgode na zaistnienie tego rodzaju bytu spotecznego. Obydwie koncepcje zostaty
poddane zasadniczej krytyce w obrebie chrzescijanskiej filozofii spoteczne;. [...]

Podmiotowo$¢ panstwa polega na mozliwosci jego swobodnego istnienia
i dziatania, ale takZze samostanowienia o sobie we wszystkich ptaszczyznach
codziennego zycia. Poniewaz spotecznos¢ panstwowa stanowi strukture zto-
zong z réznych mniejszych, zréznicowanych miedzy soba spotecznosci, jest
rzecza oczywistg iz musi posiada¢ odpowiednie organy kierownicze, ktd-
rym owa wielko$¢ czlonkéw jest podporzadkowana. Panstwo jest zatem
nie tylko jednos$cig ztozong z wielu cztonkdéw, ale jednosScig o charakterze
hierarchicznym”1.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Juz w pierwszej klasie szkoly podstawowej uczniowie zapoznajq sie z podsta-
wowymi informacjami na temat panistwowosci. Uczg sie o Narodowym Swie-
cie Niepodlegtosci, znaja symbole narodowe. W starszych klasach dowiaduja
sig, ze panstwo jest to forma organizacji spoteczenstwa, ktéra stanowi prawo
na danym terytorium, posiada zdolno$¢ do nawigzywania i podtrzymywania
stosunkow dyplomatycznych z innymi panstwami. Nie mozna jednak utozsa-
miac¢ go z narodem.

Pierwszym i naturalnym $rodowiskiem rozwoju jest rodzina: rodzice,
dziadkowie, by¢ moze starsze rodzenstwo. Gdy uczen idzie do szkoty?, zaczy-
naja sie jego interakcje z rowiesnikami. Uczy sie wspotpracy, samokontroli,
przestrzegania norm, nawigzywania relacji oraz ¢wiczy rézne zachowania
spoleczne. Przebieg rozwoju spotecznego w dziecinstwie rzutuje na funk-
cjonowanie dorostego cztowieka w panstwie. , Szkolnictwo panstwowe za-
zwyczaj zobowigzane jest do przestrzegania okre$lonej przez instytucje
wladzy panstwowej koncepcji ksztalcenia i wychowania, uwzgledniania ra-
mowych plandéw nauczania i kryteriow doboru nauczycieli. Szkoty panstwowe

1 G.Noszczyk, Paristwo, w: Encyklopedia nauczania spotecznego Jana Pawta II, red. A. Zwolinski,
wyd. Polwen, Radom 2003, s. 340-341.

2 ,W znaczeniu instytucjonalnym szkota oznacza pewna specyfike pod wzgledem
programu i organizacji oraz formy przekazu realizowang za pomoca wyspecjalizowanych
czynno$ci nauczania — uczenia sie. W tym znaczeniu szkota znaczy tyle co edukacja
szkolna”. P. Kowolik, Szkota jako miejsce edukacji uczniow, [online:] https://bazhum.
muzhp.pl/media/files/Nauczyciel i_ Szkola/Nauczyciel i_ Szkola-r2003t1_2_(18_19)/
Nauczyciel i Szkola-r2003-t1_2_ (18 19)-s91-109/Nauczyciel i Szkola-r2003-t1_2_
(18_19)-591-109.pdf [dostep: 10.02.2022].


https://bazhum.muzhp.pl/media/files/Nauczyciel_i_Szkola/Nauczyciel_i_Szkola-r2003%20t1_2_(18_19)/Nauczyciel_i_Szkola-r2003-t1_2_(18_19)-s91-109/Nauczyciel_i_Szkola-r2003-t1_2_(18_19)-s91-109.pdf
https://bazhum.muzhp.pl/media/files/Nauczyciel_i_Szkola/Nauczyciel_i_Szkola-r2003%20t1_2_(18_19)/Nauczyciel_i_Szkola-r2003-t1_2_(18_19)-s91-109/Nauczyciel_i_Szkola-r2003-t1_2_(18_19)-s91-109.pdf
https://bazhum.muzhp.pl/media/files/Nauczyciel_i_Szkola/Nauczyciel_i_Szkola-r2003%20t1_2_(18_19)/Nauczyciel_i_Szkola-r2003-t1_2_(18_19)-s91-109/Nauczyciel_i_Szkola-r2003-t1_2_(18_19)-s91-109.pdf
https://bazhum.muzhp.pl/media/files/Nauczyciel_i_Szkola/Nauczyciel_i_Szkola-r2003%20t1_2_(18_19)/Nauczyciel_i_Szkola-r2003-t1_2_(18_19)-s91-109/Nauczyciel_i_Szkola-r2003-t1_2_(18_19)-s91-109.pdf
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z reguly stosuja ustalone przez wiadze panstwowe zasady oceniania, kla-
syfikowania i promowania uczniéw. Szkoty te powotane sg do zapewnienia
realizacji obowigzku szkolnego” 3.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

Panstwo, jako wspélnota, ktdrej podmiotem jest grupa ludzi wyznajaca te same
wartoSci i dgzaca do wspélnych celdow, jest naturalnym i wlasciwym Srodowi-
skiem funkcjonowania cztowieka. Rozwéj spoteczny cztowieka rozpoczyna sie
juz w pierwszych dniach jego zycia.

Znany psychoanalityk i psycholog rozwoju Erik Erikson méwil, ze odna-
lezienie si¢ w grupie to jedno z wazniejszych zadan rozwojowych. , Rozwoj
spoteczny dotyczy zmian, ktére przychodza wraz z wiekiem ucznia, a dotycza
prawidtowej relacji jednostki z otoczeniem, opartej na rownowadze pomiedzy
przystosowaniem sie do spotecznosci, a oddziatywaniem jednostki na te spo-
tecznosé. Mozna w tym wypadku mowic o procesie «socjalizacji», ktdra prowa-
dzi do poznania i zastosowania sposob6w zachowania sie przyjetych w danym
spoteczenstwie. Takie przystosowanie i jednoczes$nie czynny udziat w Zyciu
spotecznym prowadzi¢ ma do rozwoju form zycia zbiorowego, do zaspokaja-

3 Tamze.
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nia potrzeb i tworzenia kultury”4. To, w jaki spos6b nastolatek socjalizuje sie
w grupie rowiesniczej, rzutuje na jego doroste zycie, na to, czy dojrzeje w nim
tozsamos$c¢ dorostego cztowieka, na to, jakim bedzie obywatelem w panstwie.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG
Dla prawidtowego funkcjonowania panstwa duze znaczenie ma wychowanie
moralne w rodzinie. Oredownikiem tej reguty byt prymas Stefan Wyszynski,
ktéry mowit, ze $wiadomos¢ rodzinnosci trzeba mieé nie tylko we wtasnym
domu, ale réwniez w kontekscie catego narodu. Bez dobrze zorganizowanej
podstawowej komorki zycia spotecznego nie bedzie prawidtowo funkcjonuja-
cego narodu. Ojciec i matka ucza poczucia tadu spotecznego. Wszystkie rodziny
tworzg rodzine rodzin — naréd>.

Sprawy panstwowosci zawsze byty bliskie rowniez Janowi Pawtowi II.
W encyklice Redemptor hominis napisat: ,,Sam podstawowy sens istnienia pan-
stwa jako wspdlnoty politycznej polega na tym, ze cate spoteczenstwo, ktore je

4 Z.Struzik, Program wychowawczy oparty na wartosciach wedtug nauczania Jana Pawta II, wyd.
Instytut Papieza Jana Pawta I, Warszawa 2018, s. 22.

5 Zob. S. Wyszynski, Wzajemna stuzba spoteczna w narodzie polskim. Uroczystos¢ Krélowej Pol-
ski, Jasna Gora, 3.05.1978, w: tegoz, KiPA, t. 60, Cz, s. 14-15.
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tworzy — w danym wypadku odno$ny nardd — staje sie niejako panem i wtadca
swoich wtasnych loséw. Ten sens nie zostaje urzeczywistniony, gdy na miejsce
sprawowania wiadzy z moralnym udziatem spoteczenistwa czy narodu, jeste-
$my $wiadkami narzucania wtadzy przez okreslong grupe wszystkim innym
cztonkom tego spoteczenstwa. Sprawy te sg bardzo istotne w naszej epoce,
wktdrej ogromnie wzrosta $wiadomo$¢ spoteczna ludzi, a wraz z tym potrzeba
prawidtowego uczestniczenia obywateli w zyciu politycznym wspoélnoty”e.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Jednakze nienawi$¢ i niesprawiedliwo$¢ opanowujg cate Narody i popychaja
je do dziatania tylko wowczas, gdy sa uwierzytelniane i organizowane przez
ideologie, ktore opierajg sie na nich, zamiast na prawdzie o cztowieku. Ency-
klika Rerum novarum przeciwstawita sie ideologiom nienawisci i ukazata droge
eliminacji przemocy i uraz poprzez sprawiedliwo$¢. Oby pamie¢ owych strasz-
liwych wydarzen kierowata dziataniami wszystkich ludzi, a w szczegdlnosci
rzadzacych Narodami w naszych czasach, w ktérych inne niesprawiedliwosci
podsycaja nowe nienawisci i gdy rodza sie juz nowe ideologie stawiace przemoc.

~ CA17.

Ta koncepcja wolnos$ci prowadzi do glebokiego znieksztatcenia zycia spotecz-
nego. Jezeli promocja wlasnego ,,ja” jest pojmowana w kategoriach absolutnej
autonomii, prowadzi nieuchronnie do negacji drugiego cztowieka; jest on po-
strzegany jako wrég, przed ktérym trzeba sie broni¢. W ten sposéb spoteczen-
stwo staje sie zbiorowoscig jednostek zyjacych obok siebie, ale nie potgczonych
wzajemnymi wiezami: kazdy pragnie zrealizowaé swoje cele niezaleznie od
innych czy wrecz dazy do wtasnych korzySci kosztem innych. Jednakze fakt,
ze takze inni majg podobne dazenia, zmusza do poszukiwania jakiej$ formy
kompromisu, jezeli spoteczenstwo ma zagwarantowac kazdemu mozliwie jak
najwiecej wolnosci. W ten sposob zanika wszelkie odniesienie do wspdlnych
wartoéci i do prawdy absolutnej, uznawanej przez wszystkich: zycie spoteczne
zostaje wystawione na ryzyko catkowitego relatywizmu. Wszystko staje sie
woéwczas przedmiotem umowy i negocjacji; takze owo pierwsze z podstawo-
wych praw, jakim jest prawo do zycia.

T~ EV20.

6 RHI17.
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m Biedny ten, kto szydzi z prawa, dzieki ktéremu istniejemy jako spoteczenstwo!
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Slepy i godny politowania w gtebi swego sumienia jest ten, kto rani to, co na-
daje mu godno$¢. Chociaz wydaje sig, ze jest zywy i chwali sie przemijajacymi
rado$ciami, ale cdz to za ub6stwo! Brak prawa jest nieszczes$ciem: ta pokusa
,,Fobienia co sie chce”, ,,chodzenia, jak sie chce”, to lekcewazenie prawa, ktore
prowadzi nawet do utraty zycia; to sposéb zlego zycia bez poszanowania norm,
ktore o nas dbaja, gdzie przezyje tylko nikczemnik i tapéwkarz; to sposob ztego
zycia, ktéry pograza nas w Slepym zautku mroku i wzajemnej nieufnosci.

1 Franciszek, Prawo, 28.03.2001, w: J.M. Bergoglio, Kwiatki papieza Franciszka, ttum. X. Bordasii in.,
Wydawnictwo M, Krakéw 2013, s. 52.

4.3. PISMO SWIETE

Postali natomiast do Niego kilku faryzeuszow i zwolennikéw Heroda, kt6-
rzy mieli podchwyci¢ Go w mowie. Ci przyszli i rzekli do Niego: ,,Nauczycielu,
wiemy, ze jestes prawdomoéwny i na nikim ci nie zalezy. Bo nie ogladasz sie
na osobe ludzka, lecz drogi Bozej w prawdzie nauczasz. Czy wolno ptaci¢ poda-
tek cezarowi, czy nie? Mamy ptaci¢ czy nie ptaci¢?”. Lecz On poznat ich obtude
irzekt do nich: ,,Czemu wystawiacie Mnie na prébe? Przynie$cie Mi denara; chce
zobaczy(”. Przynie$li, a On ich zapytat: ,,Czyj jest ten obraz i napis?”. Odpowie-
dzieli Mu: ,,Cezara”. Wowczas Jezus rzekt do nich: ,,0ddajcie wiec cezarowi to,
conalezy do cezara, a Bogu to, co nalezy do Boga”. I byli petni podziwu dla Niego.

™ Mk 12,13-17; por. Mt 22,15-21.

4.4. KATECHIZM KOSCIOtA KATOLICKIEGO

Wtadze polityczne s3 zobowigzane do poszanowania podstawowych praw osoby
ludzkiej. Powinny w sposéb ludzki stuzy¢ sprawiedliwosci, szanujac prawa kaz-
dego, zwtaszcza rodzin i 0sob potrzebujacych.

Prawa polityczne zwigzane z zyciem obywateli mogg i powinny by¢ przy-
znawane zgodnie z wymaganiami dobra wspdlnego. Wtadze publiczne nie
moga ich zawiesi¢ bez uzasadnionej i odpowiedniej przyczyny. Korzystanie
z praw politycznych ma na celu dobro wspdlne narodu i wspolnoty ludzkie;j.

1 KKK 2237; por. 2235.
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U W\ A
JAKO ISTOTA SPOLECZNA
OD MOMENTU NARODZIN

I. PROSPEKT WARTOSCI

Cztowiek, poruszajac sie i zyjac w obrebie danej zbiorowosci, staje sie automa-
tycznie istota spoteczna. W zwigzku z tym posiada pewne przywileje i obowigzki.
Mozemy powiedzieé, ze cztowiek to istota spoteczna od momentu narodzin.
0d pierwszych chwil swojego zycia podlega okreslonym zasadom, ale ma tez
szanse na rozwoj i na osiggniecie szczescia. Moze rowniez przystuzy¢ sie dla
dobra wspdlnego.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwoj intelektualny.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Poszukiwanie prawdy.

1.3. CEL WYCHOWAWCZY
Krytyczne i tworcze podejscie do prawdy we wspolnocie.
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Wptyw chrze$cijanstwa, filozofii i rzymskiego prawa na uksztattowanie sie
spotecznosci europejskie;j.

- Celem cztowieka jest dgzenie do prawdy i samorealizacji, przy wykorzysta-
niu osiggnie¢ spoteczenstwa, w ktérym zyje.

- Zdrowy rozwdj cztowieka nie jest mozliwy bez o0séb trzecich.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Filozofia wplata sie w kontekst tych czeSci $wiata i kultur, w ktérych ludzie
zadaja sobie pytania dotyczace poczatkoéw istnienia Swiata i cztowieka, sensu
zycia ludzkiego i budowania przez niego spoteczenstwa.

- 0d urodzenia cztowiekowi nalezy sie godno$¢ i prawa.

- Dzigki spoteczenstwu cztowiek ma poczucie bezpieczenstwa.
> ZASADY

- Buduje sens mojego zycia na podstawie wiary i prawdy.

- Ucze sie szanowa¢ wlasng godnos¢.

- Nie wystuguje sie innymi ludZmi.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Etyka chrze$cijaniska wypracowata norme personalistyczng jako zasade re-
gulujaca wspotzycie ludzkie.

- Promujac godnos¢ osoby, sprzeciwiam sie przejawom rasizmu i dyskryminacji,
a takze wszystkiemu, co narusza godno$¢ osoby i co ogranicza jej autonomie.
> ZASADY

- Troszcze sie o wlasne dzieci.

- Szanuje wtasnos¢ corki, syna i ich prawo do intymno$ci.

- Wychowuje mtodziez w duchu cnét.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- Cztowiek panuje nad $wiatem, ale w sposéb ograniczony; jest jego czescig
i podlega prawom natury.

- Osoba jest najwyzszym dobrem i przystuguje jej mitos¢.

- Cztowiek realizuje sie, gdy w sposéb $wiadomy i wolny decyduje sie by¢ darem
dla innych, czyli wtedy, gdy dojrzale kocha.
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- Oprdcz prawa stanowionego, istnieje prawo naturalne i wynikajace z niego

prawdy ogdlnoludzkie.

> ZASADY

Przypominam uczniom o godnosci kazdego z nich.

Bronie nienaruszalnosci osoby ludzkiej od poczecia do naturalnej Smierci.

- Uswiadamiam wychowankom konieczno$¢ dojrzewania do prawdziwej mitoSci.
Ucze, Ze troska o zycie powinna by¢ wartoScig niezalezng od wyznawanej re-
ligii czy Swiatopogladu.

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Dyskusja na temat: ,,Uzasadnij stuszno$¢ sformutowania: Cztowiek jest darem
dla drugiego cztowieka”. Uczniowie dzielg sie na dwie grupy. Pierwsza z nich
ma za zadanie poda¢ argumenty za stusznoS$cia powyzszego sformutowania,
druga za$ ma przygotowac kontrargumenty.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Uczen zna swoje podstawowe prawa. Wie, jaka jest geneza powstawania spo-
teczenstw i jakie korzysci to niesie dla dobra ogétu. Jest Swiadomy wktadu, jaki
wniosto chrzescijanstwo w ksztattowanie sie systemu warto$ci uniwersalnych.

208 |
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Charakter tych warto$ci staje sie obligatoryjny dla kazdego cztowieka niezalez-
nie od wyznania i pogladéw. Rozumie stuszno$¢ obowigzkéw i zasad, ktérym
podlega, ale zna tez swoje prawa.

1.10. ZAGROZENIA

Wspotczesne spoteczenstwa sg bardzo dynamiczne. Zmieniajgce sie ideolo-
gie, brak bezpieczenstwa gospodarczego oraz wyalienowanie spoteczne moze
doprowadzi¢ do rozchwiania systemu warto$ci. Przektada sie to na poczucie
zagubienia, ciggtego zagrozenia, bezradnos$ci wobec otaczajacej rzeczywisto-
Sci, a takze wyobcowania i braku zaufania do innych ludzi. Tego typu tenden-
cja, utrzymujgca sie dtuzej, moze prowadzi¢ do zatamania podstaw tozsamosci
i podmiotowosci; zagubienia swojego miejsca w spotecznosci, swoich celow
oraz szczeScia.

Il. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM nn

PROCES

Kto$ musiat zrobi¢ doniesienie na Jézefa K., bo mimo Ze nic ztego nie popetnit,
zostal pewnego ranka po prostu aresztowany. Kucharka pani Grubach, jego
gospodyni, przynoszaca mu $niadanie codziennie okoto 6smej godziny rano,
tym razem nie przyszta. To si¢ dotychczas nigdy nie zdarzyto. K. czekat jeszcze
chwile, widziat ze swego 16zka starg kobiete z przeciwka, ktéra obserwowata go
z niezwyklg ciekawoscia, potem jednak gtodny i zdziwiony zadzwonit. Natych-
miast kto$ zapukat i wszedt mezczyzna, ktorego jeszcze nigdy w tym mieszka-
niu nie widziat. Byt wysmukly, a jednak silnie zbudowany, miat na sobie czarne,
obciste ubranie, podobne do stroju podréznego, zaopatrzone w rézne kieszenie,
faldy, guziki i sprzaczki oraz pasek, tak ze wygladato nadzwyczaj praktycznie,
mimo iz nie byto jasne, do czego by mogto stuzy¢.

1 F. Kafka, Proces, ttum. B. Schulz, Wydawnictwo Greg, Krakéw 2019, s. 5.

KOMENTARZ
Przywotany powyzej fragment dotyczy aresztowania J6zefa K. Mozna zatozyc¢,
ze w powiesci to prawo zniewala cztowieka. Los gtdwnego bohatera zalezy jedy-
nie od sadu, od decyzji ludzi — urzednikdw, a nie od prawdy. To przeciez ludzie
stanowig prawo. W tym wypadku sad stanowi cate spoteczenstwo.

Bohatera powieSci odziera sie ze wszystkich cech ludzkich, z jego god-
nosci, wtasnej woli i praw, ktére przynaleza do niego od momentu narodzin.
To $wiat zbiurokratyzowany — jednostka sie nie liczy, jej glos jest niewazny.
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Franz Kafka daje swego rodzaju ostrzezenie przed biurokratyzacja. Spoteczen-
stwo daje mozliwo$¢ rozwoju swoim cztonkom, zapewnia im bezpieczenstwo
i szczescie, ale moze rowniez stac sie przestrzenig opresji i wyzysku. Prawo
i wszelkie urzedy moga przyczyni¢ sie do lepszego losu cztowieka, ale moga
rowniez zamienic sie w bezduszne machiny.

s

:@’_ I11.NAUCZANIE

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE
Teorie o miejscu cztowieka w panstwie i w spoteczenstwie gtosili juz starozytni
filozofowie. Cho¢ wyréznia sie wiele réznych koncepcji panstwa, fundamen-
talne zatozenie pozostaje bez zmian, mianowicie cztowiek bez spoteczenstwa
istnie¢ nie moze.

,Konkretne zadania cztowieka objawiajq sie¢ w petni — wedtug Platona — nie
w zyciu jednostkowym, lecz spotecznym. Przeto szczegdty swej etyki rozwa-
zal na tle teorii panstwa. Wszakze nie panstwa, jakie jest rzeczywiscie, ale ja-
kim by¢ powinno. Temat byt nowy: teoria panstwa, jakg budowali przedtem
Grecy (np. sofisci), trzymata sie stosunkow rzeczywistych i dgzyta co najwyzej
do zracjonalizowania $rodkéw, ale nie stawiata panstwu celéw. Platoniska za$
teoria panstwa, wylozona w Parstwie i Prawach, byta normatywng teorig pan-
stwa najlepszego, skonstruowang wedle idei dobra i sprawiedliwos$ci” 1.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE
Edukacja lezy w zainteresowaniu wielu organizacji miedzynarodowych i jest
waznym tematem. Dostrzega si¢ bowiem koniecznos¢ edukacji w zakresie
praw cztowieka. Edukacja przyczynia sie do globalnego koegzystowania. Czto-
wiek, rodzac sie, posiada niezbywalne prawa, jednakze trzeba o nich nauczac.
W edukacji o wymiarze miedzynarodowym gtéwnymi celami s3: solidarno$¢
i wspotpraca; zrozumienie i szacunek dla wszystkich narodéw, ich kultur, cy-
wilizacji, wartosci i stylu zycia, w tym krajowych kultur etnicznych. Ktadzie sie
nacisk na uswiadamianie o obowigzkach, jakie posiada kazdy cztowiek wobec
pozostatych ludzi.

Wspoétczesnie cztowiekowi zagraza wiele ideologii, ktérym nalezy prze-
ciwdziataé. Nadal na Swiecie wystepujq chociazby rasizm, faszyzm i apartheid
oraz inne ideologie. Wspoéiczesna edukacja spoteczna zwraca rowniez uwage

1 W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, t. 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2005, s. 111.
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na wplyw kultury masowej, przede wszystkim mediéw i Internetu; ich wptyw
na $wiadomos¢ spoteczenstw, jak réwniez na zagrozenia, jakie moga niesc.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

Cztowiek jest zalezny od spotecznoSci, sam by nie przetrwat. Rodzi sie w spo-
tecznosdci i do niej nalezy; w niej stawia pierwsze kroki i to spoteczenstwo,
w ktdrym sie wychowuje ksztattuje go w dorostosci. Jednakze ten wptyw dziata
w dwie strony. Cztowiek ma wptyw na otoczenie, w ktérym zyje. Rodzina, kul-
tura, tradycja, religia, prawo nadaja sens jego zyciu, ale i sam cztowiek nadaje
sens rzeczywistosci wokoto.

,,Nie jest obojetne, w jaki sposéb nadajemy sens otaczajagcemu nas Swiatu
zjawisk spotecznych! A prébujemy nadawa¢ mu sens setki razy dziennie. Kiedy
spotykamy jaka$ nowa osobe, formujemy pierwsze wrazenie. Za kazdym ra-
zem, kiedy wstapimy do supermarketu, idziemy przejSciem miedzy pétkami
wypetnionymi setkami produktéw; kazdy z nich wystepuje w kilku odmianach
wytwarzanych przez rézne firmy, a my musimy starac¢ sie wykry¢, ktore beda
najlepiej dostosowane do naszych potrzeb. Czasami ludzie zadajg nam pytania
dotyczace nas samych, wiec musimy zastanawia¢ si¢ nad r6znymi aspektami
naszego dotychczasowego zycia, aby sformutowac odpowiedz, ktora uwazamy
za rzetelna. [...] Podejmowane przez nas decyzje, zarowno btahe jak i wazne,
zalezg od tego, w jaki spos6b konstruujemy nasz Swiat zjawisk spotecznych
i nadajemy mu sens”2.

2 E. Aronson, Cztowiek - istota spoteczna, thum. J. Radzicki, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2011, s. 113-114.
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IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Cztowiek tworzy rodzine, wspélnote, spoteczenistwo. Ma swoje powotanie i za-
dania. Jest jednak przede wszystkim dzielem Boga. Jest stworzony do dobra
i mitosci. O jego waznoSci $wiadczy wtasnie ten akt stworzenia i nadania mu
godnos$ci dziecka Bozego. ,, Teologiczny wymiar godnosci cztowieka pojawit sie
juz w Starym Testamencie w opisie stworzenia cztowieka na obraz i podobien-
stwo Boga. «Bog rzekt:»Uczynmy cztowieka na obraz i podobienstwo Nasze;
niech panuje nad rybami morskimi i nad ptactwem powietrznym i nad zwie-
rzetami i nad wszystka ziemig i nad wszelkim ptazem, ktory petza po ziemi«.
I stworzyt Bég cztowieka na obraz swdj, na obraz Bozy go stworzyt, mezczyzna
i niewiastg stworzyt ich. I blogostawit im Bég, i rzekt: »rosnijcie i mnédzcie sie
i napetniajcie ziemie, a czyncie jg sobie poddang; i panujcie nad rybami mor-
skimi i nad ptactwem powietrznym i nad wszystkimi zwierzetami, ktére sie
ruszaja na ziemi«» (Rdz 1,26-29). Opis stworzenia cztowieka wskazuje na jego
transcendencje nad przyroda i na jego wiezZ szczegdlng z Bogiem, co decyduje
o godnosci i wyjatkowosci cztowieka w catym dziele stworzenia”3.

3 E.Podrez, Godnos¢, w: Powszechna encyklopedia filozofii, [online:] http://www.ptta.pl/pef/
pdf/r/rodzina.pdf [dostep: 28.03.2022].
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4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Jednym z najpowazniejszych aspektow obecnej sytuacji historycznej jest upadek
szacunku dla istotnych wartos$ci rzadzacych ludzkim zyciem. Jak powiedziatem
w swojej pierwszej encyklice, sytuacja cztowieka wydaje sie daleka od obiek-
tywnych wymagan porzadku moralnego, sprawiedliwo$ci i mitosci. [...] Szkota
katolicka, majgca dobrodziejstwo $wiatta wiary, znajduje sie w uprzywilejo-
wanej pozycji, by umozliwi¢ swoim uczniom wyksztatcenie w istotnych war-
tosciach dla zachowania §wiata wolnego od grézb, ktére dzisiaj nad nim wisza.
W ten spos6b mtodziez nauczy sie odrzucaé fatszywe wartosci chylacego sie ku
upadkowi spoteczenstwa i odkrywac prawdziwe wartosci, na ktérych moze by¢
zbudowana cywilizacja mitosci.

4 Jan Pawet Il, Prymat wartosci duchowych w wychowaniu mtodych roku 2000, 18.03.1982, w: tegoz,
Nauczanie papieskie, V, 1, 1982, red. F. Kniotek, wyd. Pallottinum, Poznan 1993, s. 388.

Czasem czlowiek wspoétczesny jest mylnie przekonany, ze jest jedynym sprawca
samego siebie, swojego zycia i spoteczenstwa. Oto mniemanie, bedace konse-
kwencja egoistycznego zamkniecia sie w sobie, ktére wywodzi sie - ujmujac to
w jezyku wiary - z grzechu pierworodnego. Madro$¢ Ko$ciota zawsze propono-
wata podtrzymywanie sSwiadomosci o grzechu pierworodnym takze w interpre-
towaniu faktéw spotecznych i budowaniu spoteczenstwa: , Nieuwzglednianie
tego, Ze cztowiek ma nature zraniong, sktonng do zta, jest powodem wielkich
btedéw w dziedzinie wychowania, polityki, dziatalnoSci spotecznej i obyczajow”.
1 CV34.

4.3. PISMO SWIETE
Glupi juz z natury sa wszyscy ludzie, ktérzy nie poznali Boga; z dobr widzialnych
nie zdotali pozna¢ Tego, ktory jest, patrzac na dzieta, nie poznali Twoércy, lecz
ogien, wiatr, powietrze chyze, gwiazdy dokota, rwaca wode lub $wiatta niebie-
skie uznali za bostwa, ktére rzadza $wiatem. Jesli urzeczeni ich pieknem wzieli
je za béstwa - winni byli poznadé, o ile wspanialszy jest ich Wtadca, stworzyt je
bowiem Tworca pieknosci; a jesli ich moc i dziatanie wprawity ich w podziw -
winnibyli z nich poznad, o ile jest potezniejszy Ten, kto je uczynit. Bo z wielkosci
i piekna stworzen poznaje sie przez podobienstwo ich Sprawce. Ci jednak na matg
zastuguja nagane, bo wprawdzie i oni btadza, ale Boga szukaja i pragna Go zna-
lez¢. Obracajac sie bowiem wsrdd Jego dziet, badaja, i ulegaja pozorom, bo piekne
to, na co patrza. Ale im takze nie mozna wybaczy¢: jesli sie bowiem zdobyli na tyle
wiedzy, by méc ogarnaé wszech$wiat - jakze nie znalezli rychlej jego Wtadcy?

T Mdr 13,1-9; por. Rz 12,2; Kol 2,4.18.
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4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

0d poczatku wiara chrzescijanska zostata poddana konfrontacji z odpowie-
dziami na pytanie o pochodzenie $wiata, r6znigcymi sie od jej odpowiedzi.
W starozytnych religiach i kulturach znajduja sie liczne mity dotyczace tego
zagadnienia. Niektdrzy filozofowie utrzymywali, ze wszystko jest Bogiem,
ze $wiat jest Bogiem lub ze stawanie si¢ $wiata jest stawaniem sie Boga (pan-
teizm). Inni stwierdzali, ze Swiat jest konieczng emanacjg Boga, wyptywa z tego
zrodta i powraca do niego. Inni jeszcze przyjmowali istnienie dwdch wiecz-
nych zasad, Dobra i Zta, Swiatta i Ciemnosci, nieustannie walczacych ze soba
(dualizm, manicheizm). Wedtug niektérych z tych koncepcji $wiat (a przynaj-
mniej Swiat materialny) jest zty, powstat w wyniku upadku, a zatem nalezatoby
go odrzuci¢ lub oderwac sie od niego (gnoza); inni przyjmuja, ze Swiat zostat
uczyniony przez Boga, ale w taki sposéb, jak zegar przez zegarmistrza, ktory
uczyniwszy go, pozostawit go samemu sobie (deizm). Sg wreszcie tacy, ktérzy
nie przyjmuja zadnego transcendentnego poczatku $wiata, ale widzg w nim
czysta gre materii, ktéra istniata wiecznie (materializm). Wszystkie te proby
interpretacji Swiadcza, jak trwate i powszechne sg pytania dotyczace poczatkow
Swiata. To poszukiwanie jest wtasciwoscia cztowieka.

T KKK 285; por. 39-49; 50-53.
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W SZKOLE
| W SPOLECZENSTWIE

I. PROSPEKT WARTOSCI

Wychowanie mtodego pokolenia i przygotowanie go do zycia w dorostosci jest
jedna z najwazniejszych funkcji kazdego spoteczenstwa. ,,Szkota winna wspot-
uczestniczy¢ w procesie wzrastania osobowego uczniow, wspomagajac ich w re-
alizowaniu cztowieczenstwa przez urzeczywistnianie wtasnej, lecz wtasciwej

hierarchii wartosci” 1.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwoj spoteczny.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Umiejetnos¢ wspotzycia i wspotpracy z ludzmi.

1 1. Btaszczak, Wychowanie, w: Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, red. K. Chatas, A. Maj,
Polskie Wydawnictwo Encyklopedyczne, Radom 2016, s. 1359-1360.
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1.3. CELWYCHOWAWCZY
Ksztaltowanie postaw uczestnictwa i odpowiedzialnosci.

1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Wspdlnotowy charakter powotania cztowieka w planie Bozym.

- Bezinteresowny dar z siebie samego jest najpetniejszym wymiarem wspot-
udziatu w rodzinie ludzkie;j.

- Kazda osoba w rodzinie ludzkiej ma swoje miejsce i znaczenie.

- Wspétzycie i wspétdziatanie z innymi jest warunkiem samorealizacji osoby.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Uczestnictwo w zyciu wspélnotowym musi opiera¢ sie na warto$ciach, ktore
beda pociagaty i sktaniaty do stuzenia innym.

- Kiedy troszcze sie o dobro bliZznich, dbam tym samym o swoje dobro.

- Autentyczna wspolnota miedzyludzka opiera sie na mitosci, solidarnosci,
prawdzie i wolnosci.
> ZASADY

- Ucze sie wspolpracy poprzez dziatanie, ktdre polega na przyznaniu kazdemu
réwnych praw i zadan do wykonania.

- Unikam zbytniego pouczania i krytyki innych ludzi, staram sie¢ zawsze do-
strzec ich pozytywne cechy.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Uczestnictwo w zyciu spotecznym jest obowigzkiem moralnym cztowieka.

- Postawa konformizmu, zycie bez ambicji sprzyja zamykaniu sie czlowieka
na innych.

- Nalezy uwrazliwia¢ mtodych ludzi na problemy Zycia spotecznego, uczy¢ ich
solidarnosci i zobowigzania do stuzby wspdlnocie ludzkiej.
> ZASADY

- Pilnuje, by u starszych dzieci nie uksztattowata sie postawa dominacji nad
mtodszym rodzenstwem i che¢ wystugiwania sie nim. Udzielajac dziecku
przestrdg lub porad, unikam postawy autorytarne;j.

- Inicjuje gry, zabawy, sport (na przyktad: pitka nozna, zeglarstwo), ktére an-
gazuja wszystkich cztonkéw rodziny.

- Ucze dziecko po$wiecenia i wyrzeczenia na rzecz potrzebujacych.
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1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- Nalezy ksztattowac postawe wielkodusznosci.

- Postawa solidarnos$ci stwarza najlepsze warunki do rownomiernego rozwoju
wszystkich ludzi, eliminuje wyzysk i niewtasciwg konkurencje.

- Nalezy uczy¢ mtodziez, ze wazniejsze od tego, co cztowiek wnosi w zycie spo-
leczne jest to kim on jest oraz kim sie staje, uczestniczac w zyciu spotecznym.
> ZASADY

- Dbam o atmosfere zyczliwosSci i poszanowanie kazdego ucznia w klasie.

- Ucze mtodych ludzi odwagi w walce o dobro wspélne i solidarnosc.

- Okazuje dezaprobate wobec postaw konformizmu i wobec leku przed wta-
Snym zaangazowaniem.
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1.8. SPOSOB REALIZACJI

Konkretyzacja opisanych postaw moga by¢ wszelkie przedsiewziecia i orga-
nizacje grupowe (wyjazdy, wycieczki), ale takze sytuacje trudne, wymagajace
integracji uczniéw, dajace doskonata okazje do polaryzacji postaw i przejscia
od teorii do praktyki — autentycznego wspétdziatania w duchu pomocniczosci.
Moze to by¢ takze wzajemna pomoc uczniéw w zrozumieniu danego tematu
czy zagadnienia.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Mtody cztowiek, dzigki umiejetnosci uczestnictwa w zyciu spotecznym, czuje sie

domownikiem Srodowiska, w ktérym zyje. Potrafi nawigzywac szczere i gtebo-
kie relacje z wieloma osobami. Umie wspoétpracowaé w grupie, w ktorej dobrze

sie czuje. Nie wycofuje sie z sytuacji trudnych i konfliktowych, potrafi odwaznie

stawi¢ im czota. Radzi sobie z problemem przy pomocy innych oséb.

1.10. ZAGROZENIA
Przeszkodg we wigczeniu sie w prace rodziny ludzkiej jest przyjecie postawy in-
dywidualistycznej. Przejawia si¢ ona nadmierng koncentracjg na wtasnym roz-
woju, bez troski o dobrowspdlne. Rozwijanie zainteresowan i talentéw przeradza
sie w rywalizacje.

Wspotczesne tendencje subkulturowe oraz uwarunkowania ekonomiczno-
-spoteczne nie sprzyjaja wspotpracy miedzyludzkiej. Wiele czynnikéw wptywa
na ostabienie wiezi miedzyludzkich, sg to m.in.: atomizacja oraz przemie-
szanie spoteczenstwa, odrywanie ludzi od ich historycznego kontekstu, od
przywigzania do ziemi, od znajomosci etosu narodowego i rodzimych tra-
dycji, wreszcie od umitowania ojczyzny. Ludzie zaczynaja obawiac sie siebie
nawzajem, co przejawia sie w leku przed podejmowaniem trwatych, opartych
na mitosci, wiernoSci i darze z siebie relacji przyjazni, narzeczenstwa i mat-
zenstwa. Namiastka relacji interpersonalnych staje sie obcowanie z obrazem
wykreowanym przez media czy Internet.

Il. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM nn

FERDYDURKE

Co ludzie powiedza? Jezeli nie chcesz by¢ lekarzem, badzze przynajmniej ko-
bieciarzem lub koniarzem, ale niech bedzie wiadomo... niech bedzie wiadomo...
I slyszatem, jak jedna szeptata do drugiej, ze jestem niewyrobiony towarzysko
i zyciowo, po czym znowu zaczynaly mamigc umeczone proznig, jaka tworzy-
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tem im w gltowie. W istocie, stan ten nie mogt trwac wiecznie. Wskazowki zegara
natury byty nieubtagane i stanowcze. Gdy ostatnie zeby, zeby madrosci, mi wy-
rosty, nalezato sgdzi¢ rozwdj zostat dokonany, nadszedt czas nieuniknionego
mordu, mezczyzna winien zabi¢ nieutulone z zalu chtopie, jak motyl wyfru-
naé, pozostawiajac trupa poczwarki, ktora sie skonczyta. Z tumanu, z chaosu,
z metnych rozlewisk, wiréw, szuméw, nurtow, ze trzcin i szuwardw, z rechotu
zabiego miatem sie przenie$¢ pomiedzy formy klarowne, skrystalizowane przy-
czesac sie, uporzadkowac, wejs¢ w zycie spoteczne dorostych i rajcowac z nimi.
Jakze! Probowatem juz, usitowatem i §mieszek mng wstrzgsat na mysl o rezul -
tatach préby.

1 W. Gombrowicz, Ferdydurke, wyd. Nowy Teatr, Warszawa 2017,s.7.

KOMENTARZ
Witold Gombrowicz w powiesci Ferdydurke zwraca uwage na wazne problemy
natury spotecznej, obyczajowej i psychologicznej. Utwor podnosi przede
wszystkim kwestie funkcjonowania jednostki w spoteczenstwie. Pisarz, przyj-
mujac krytyczna, refleksyjng postawe wobec Swiata, wypowiada sie na tematy
zasadnicze dla catej naszej kultury.

PowyzZszy fragment jest przyktadem tego, Ze cztowiek jest istota spoteczna.
Autor Ferdydurke sktania do podjecia walki ze schematami. Jest to poczatek
drogi ku dojrzatosci.

1. NAUCZANIE

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE

Juz w starozytnosci Platon podkreslat wptyw spoteczenstwa na rozwoéj jednostki
- to wlaénie w zyciu spotecznym objawia sie cztowiekowi powotanie. Osoba za-
wsze wychowuje sie w danym Srodowisku i tylko tam moze sie w petni rozwi-
na¢. Naturalnie, wspotczesnie spoteczenstwa sg o wiele bardziej ztoZone, totez
wplyw otoczenia na jednostke jest wiekszy.

, W nowoczesnych i demokratycznych krajach Zachodu wiekszo$¢ ludno-
Sci, dostatecznie wyksztatcona i kulturalna, by uczestniczy¢, w sposéb odpo-
wiedzialny i przynoszacy pozytek ogétowi, w Zyciu publicznym - politycznym,
ekonomicznym i kulturalnym - bez szczegdlnej inspiracji i kontroli panstwa,
lecz opierajac sie na osobistej politycznej podmiotowosci jednostki i jej row-
nych prawach, gwarantowanych konstytucyjnie. Rzecza spoteczenstwa oby-
watelskiego jest np. swobodna dziatalno$¢ gospodarcza, stowarzyszenia
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uzytecznos$ci publicznej i zwigzki zawodowe, wolna prasa, a nawet partie poli-
tyczne (zwlaszcza opozycyjne)”2.

Poddajac analizie historie filozofii wychowania, mozna zauwazyc¢, ze kazda
epoka posiadata wtasny system wychowania, odnoszac sie do zatozen swojego
czasu. Problemy egzystencjalnie rozwigzywane byty na rézne sposoby na prze-
strzeni stuleci, jednakze pomimo réznic cywilizacyjnych, niezmienne pozo-
staje to, ze cztowiek do swojego rozwoju potrzebuje by¢ czeScia spoteczenstwa.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE
Dziatania wychowawcze nie moga mie¢ miejsca w oderwaniu od wartosci, ktore
determinujg cele wychowania. To duze zadanie stojgce przed wychowawca, aby
w odpowiedni sposob przekazaé okreslone warto$ci zgodne z danym systemem.
,, Zadaniem wychowawcy jest odpowiedni wybdr i uzasadnienie warto$ci
(systemu, hierarchii), bowiem $wiat wartosci jest niezmiernie bogaty, bywa
ujmowany w réznych kategoriach klasyfikacyjnych i hierarchicznych (np. M.
Schelera, N. Hartmanna, D. von Hilderbranda, W. Tatarkiewicza). W ujeciu pe-
dagogicznym wartosci «wyrazaja to, co by¢ powinno i czego pragniemy, wpi-
suja w rzeczywisto$¢ pewien sens ostateczny, ukazuja to, co naprawde istotne
i do czego dazy¢»"3.

2 ].Hartman, Spoteczeristwo obywatelskie, w: Stownik filozofii, red. J. Hartman, Krakowskie
Wydawnictwo Naukowe, Krakéw 20009, s. 208.
3 A. Maj, Wychowanie, w: Encyklopedia aksjologii..., dz. cyt., s. 1370-1371.
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Pytanie, ku jakim wartoSciom wychowywaé¢ mtodziez? Cztowieka doj-
rzatego jako osobe opisujg takie warto$ci jak godno$¢, madro$é¢, wol-
no$¢, odpowiedzialno$é, zdolnos¢ do mitosci i zdolno$¢ do transcendencii.
Praca wychowawcza i pedagogiczna dazy ku poznaniu tych wartosci.

»Zadaniem szkoty jest podejmowanie dziatan wspomagajacych, motywu-
jacych, inspirujgcych i animacyjnych na rzecz budowania wspdlnot klaso-
wych, a takze takie oddziatywanie, aby wartos$ci realizowane we wspdlnocie,
staty sie przeciwwagg dla przejawéw sekularyzacji, relatywizmu moralnego
i konsumpcjonizmu. Szkota winna wspoétuczestniczy¢ w procesie wzrastania
osobowego uczniéw, wspomagajac ich w realizowaniu cztowieczenistwa przez
urzeczywistnianie wtasnej, lecz wtasciwej hierarchii wartosci”4.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

Cztowiek porusza sie w obrebie pewnej spotecznosci, ktora posiada okreslone
zasady i prawa. Niezaleznie od tego, czy méwimy o skali makro czy mikro, o ca-
lym panstwie, czy tylko o grupie szkolnej, ten wptyw jest bardzo istotny. De-
terminuje bardzo czesto nasze dziatanie, wybory i Zycie.

, Wplyw spoteczny to proces, w wyniku ktérego dochodzi do zmiany zacho-
wania, opinii lub uczu¢ cztowieka wskutek tego, co robig, myslg lub czuja inni
ludzie. W mysl tej definicji warunkiem wptywu nie jest ani uSwiadomienie so-
bie przez jednostke zachodzacych w niej zmian (wiele z nich odbywa sie poza
progiem swiadomosci), ani intencjonalnos¢ oddziatywan innych (sporo od-
dzialywan ma charakter niezamierzony przez sprawce). Wzajemne wywiera-
nie na siebie wplywu przez jednostki, grupy i organizacje spoteczne jest istota
zycia spotecznego”’s.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG
Pierwszg wspdlnotg dla cztowieka jest rodzina. To w niej dokonujg sie wczesne
procesy poznawcze, pierwsze wiezi i ksztattuje sie duchowo$¢. To w rodzinie
przekazywana jest tradycja, wartos$ci.

,Rodzina w normalnym biegu rzeczy jest podstawowa komodrka spoteczng,
ktéra rodzi i wychowuje czlowieka jako uczestnika szerszych form zycia
spotecznego. Rodzina jest tym podstawowym «my», w ktérym spetniajg

4 1. Blaszczak, Wspdlnota klasy szkolnej, w: Encyklopedia aksjologii..., dz. cyt., s. 1359-1360.
5 B.Wojciszke, Psychologia spoteczna, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2021, s. 276.
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sig jeszcze relacje «ja-ty» i w ktérym juz rodzi sie zagadnienie wspolnego
dobra, ktére transcenduje relacje «ja-ty». Relacja «ja-ty» miedzy mezem
a zong, a nastepnie miedzy dzieckiem a rodzicami jest pierwszg szansg
i zarazem pierwsza i moze najwazniejszg forma otwarcia sie¢ osobowego
na $wiat, na osobe druga i na dobro wspélne. Tylko bowiem (w normalnym
biegu rzeczy) przez rodzine cztowiek przychodzac na $wiat ma mozliwos¢
biologicznego przetrwania, wyksztatcenia w sobie wszystkich koniecznych
biologicznych o$rodkdw zycia psychicznego, pierwszego zetkniecia sie z by-
tem rzeczy i z bytem ludzkich oséb. Ponadto tylko w rodzinie cztowiek uczy
sie dostrzega¢ dobro wspélne, transcendujace jednostkowe wymiary, i przez
rodzine cztowiek staje sie uczestnikiem wspodlnoty, tworzy pierwsze «my».
Dlatego rola rodziny w ksztattowaniu osobowego nastawienia nigdy nie moze
by¢ przeceniona, co nie znaczy, ze nie bywaja teorie nieracjonalnie rozwig-
zujace stosunek rodziny do spotecznos$ci szerszych”®.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Dlatego nawet zycie ludzkie, cho¢ jest fundamentalnym dobrem cztowieka,
zyskuje sens moralny dopiero przez odniesienie do dobra osoby, ktdrg za-
wsze nalezy afirmowac dla niej samej: podczas gdy zabdjstwo niewinnej
ludzkiej istoty pozostaje zawsze niedozwolone, to oddanie wlasnego zycia
(por. ] 15,13) dla mito$ci bliZniego lub na $wiadectwo prawdzie moze by¢ czy-
nem dozwolonym i chwalebnym, a nawet obowigzkiem. W rzeczywistos$ci
wiec jedynie przez odniesienie do tego, czym jest ludzka osoba jako ,,inte-
gralna jedno$c”, to znaczy jako ,,dusza, ktéra wyraza sie poprzez ciato, i ciato
formowane przez niesSmiertelnego ducha”, mozna odczytywac 6w szczeg6lny
ludzki sens ciata.

4 VSpl 50.

Nasze zycie nie zostato nam dane jako libretto, w ktérym wszystko zostato na-
pisane, ale jest wyj$ciem, chodzeniem, czynieniem, szukaniem, oglagdaniem...
Trzeba wej$¢ w przygode poszukiwania spotkania oraz pozwoli¢ sie szukac
i spotkaé Bogu.

Bog jest obecny w zyciu kazdej osoby, Bog jest w zyciu kazdego. ROwniez
wtedy, gdy zycie jakiej$ osoby okazato sie porazka, gdy jest zniszczone przez
wady, przez narkotyki albo jakas inng rzecz, Bég jest w jej zyciu. Mozna i trzeba

6 DML.A. Krapiec, Spoteczenstwo, w: Powszechna encyklopedia filozofii, [online:] http://www.ptta.
pl/pef/pdf/s/spoleczenstwo.pdf [dostep: 28.03.2022].
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szuka¢ Boga w kazdym ludzkim zyciu. Takze wtedy, gdy zycie jakiejs osoby jest
terenem pelnym cierni i chwastéw, zawsze jest miejsce, gdzie dobre nasienie
moze wzrastac. Nalezy ufa¢ Bogu.

1 Franciszek, Serce wielkie i otwarte na Boga, rozm. przepr. A. Spadaro, ,La Civilta Cattolica”, ,Deon.
pl”, [online:] http://www.deon.pl/religia/serwis-papieski/wywiady-franciszek/art,1,serce-wielkie-
i-otwarte-na-boga-calosc-wywiadu.html [dostep: 16.05.2022].

4.3. PISMO SWIETE

Nikt za$ z nas nie zyje dla siebie i nikt nie umiera dla siebie: jezeli bowiem zy-
jemy, zyjemy dla Pana; jezeli zas umieramy, umieramy dla Pana. I w zyciu wiec
i w $mierci nalezymy do Pana.

1T Rz 14,7-8; por. Pwt 5,17; Hi 12,10.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Zycie ludzkie jest $wiete, poniewaz od samego poczatku domaga si¢ ,,stworczego
dziatania Boga” i pozostaje na zawsze w specjalnym odniesieniu do Stwoércy,
jedynego swego celu. Sam Bog jest Panem zycia, od jego poczatku az do konca.
Nikt, w zadnej sytuacji, nie moze rosci¢ sobie prawa do bezposredniego nisz-
czenia niewinnej istoty ludzkiej.

™ KKK 2258; por. 2261; 2262.
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ATRIOTA

I. PROSPEKT WARTOSCI

Patriotyzm to umitowanie ojczyzny, stata gotowo$¢ poswiecenia, szacunek
i godnos$¢. Z wychowaniem patriotycznym uczniowie spotykajg sie juz w przed-
szkolu. W miare uptywu lat ksztattuje sie $Swiadomos$¢ narodowa cztowieka, roz-
wija sie jego identyfikacja z ojczyznga. Na ksztattowanie patriotyzmu duzy wptyw
majq uwarunkowania historyczne, a takze czynniki psychologiczne i aksjolo-
giczne. Dzieje sie tak, poniewaz cztowiek, jako istota spoteczna, wzrasta w danej
grupie spotecznej i przyjmuje okreslong hierarchie wartosci.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj spoteczny.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Patriotyzm.

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Szacunek do ojczyzny.
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Czym jest dla mnie ojczyzna?

- Czy identyfikuje sie z rodakami?

- Czy interesuje mnie historia i kultura wtasnego narodu?

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY
- Naréd powinien by¢ zjednoczony?.
- Kazdy moze w inny sposdb pojmowac¢ patriotyzm.
- Historyczne losy narodu rzutujg na wspo6tczesnosc.
> ZASADY
- Mam $wiadomo$¢ wspolnoty kulturowo-narodowe;j.
- Poznaje historig, jezyk, kulture, wiare i obyczaje moich przodkoéw.
- Ciesze sie, Zze moja ojczyzna jest niepodlegta.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Uczenie patriotyzmu.

- Troska o dobro wspoélne.

- Przestrzeganie prawa.
> ZASADY

- Ucze mtodziez, ze ojczyzna to jedna z zasadniczych warto$ci.

- Organizuje wyjazdy lub spacery do miejsc zwigzanych z dziejami i kulturg
naszej ojczyzny.

- Jestem wzorem postawy obywatelskiej.

1 ,,[...] sprawiedliwo$ci i mito$ci potrzebuje nardd, jesli ma by¢ wewnetrznie zjednoczony,
jesli ma stanowi¢ spoistg jednos¢. A chociaz trudno jest upodabniaé nardd — to wielomilio-
nowe spoteczenstwo, do rodziny, najmniejszej, jak wiadomo, ludzkiej wspélnoty, spotecz-
nosci, to i w nim takze, narodzie, jedno$¢ zalezy od sprawiedliwego zabezpieczenia potrzeb,
praw i zadan kazdego cztonka narodu. Tak, aby nie rodzit sie rozdZwigk i kontrast na tle
r6znic, ktdre niesie ze sobg uprzywilejowanie jednych, uposledzenie drugich. Z dziejow
0Ojczyzny naszej wiemy, jak zadanie to jest trudne — a jednak nigdy nie mozna zrezygnowa¢
z olbrzymiego wysitku, ktérego celem jest budowanie sprawiedliwej jedno$ci wérdd synow
i corek jednej Ojczyzny. Musi za$ temu towarzyszy¢ mito$c¢ tejze Ojczyzny: umitowanie jej
kultury i historii, umitowanie specyficznych wartosci, ktére stanowia o miejscu tej Ojczy-
zny w wielkiej rodzinie narodéw, umitowanie wreszcie rodakéw — ludzi méwigcych tym
samym jezykiem i odpowiedzialnych za te samg wspdlng sprawe, ktdrej na imie «Ojczy-
zna»”. Jan Pawet I, Homilia w czasie Mszy sw. odprawionej pod Szczytem Jasnej Gory dla piel-
grzymow z Dolnego Slgska i Slgska Opolskiego, 4.04.1979, w: tegoz, Pielgrzymki do Ojczyzny
1979, 1983, 1987, 1991, 1995, 1997, 1999, 2002. Przemdwienia i homilie, red. ]. Poniewierski,
wyd. Znak, Krakéw 2012, s. 106.
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1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
-> NORMY
- Patriotyzm objawia sie solidarnoscia z rodakami.
- Szkota chroni przed wyobcowaniem.
- Nasladowanie oséb, ktére sg wzorem.
> ZASADY
- Ucze uczniow historii ojczyzny.
- Podkres$lam, ze szacunek dla dziedzictwa kulturowego i wiary jest wazny.
- Przywotuje bohateré6w narodowych.

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Uczniowie interpretuja fragment wypowiedzi Jana Pawta II: ,,Pocatunek ztozony
na ziemi polskiej ma jednak dla mnie sens szczeg6lny. Jest to jakby pocatunek
zlozony na rekach matki — albowiem Ojczyzna jest nasza matkq ziemska. Polska
jest matka szczegdlna. Nietatwe s3 jej dzieje, zwtaszcza na przestrzeni ostatnich
stuleci. Jest matka, ktéra wiele przecierpiata i wcigz na nowo cierpi. Dlatego tez
ma prawo do mitosci szczegdlnej”2.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Uczen wie, ze wraz z poznawaniem dziedzictwa narodowego rozwija sie jego

poczucie przynaleznoSci do ojczyzny. Dzieki temu zna swoje miejsce w narodzie

i we wspolnocie ludzkiej. Rozumie, Ze programy polityczne, przemiany gospo-
darcze powinny stuzy¢ ludzkiej godnosci. Kazdy ma swoéj wktad w budowanie

wspoOlnoty narodowej, chociazby poprzez udziat w wyborach. Kazdy jest przy-
wigzany do swojej ojczyzny w mniejszym badz wiekszym stopniu, dlatego ludzie

swiadomi swoich korzeni i wartosci potrafig sie zjednoczy¢ i podja¢ wspdlny

wysitek na rzecz dobra narodu.

1.10. ZAGROZENIA

Zagrozen przeciwnych warto$ci patriotyzmu jest wiele. Sg to m.in.: nacjonalizm,
anarchia, abnegacja, ignorancja. Brak szacunku dla wlasnej ojczyzny i wszyst-
kich wspoétobywateli prowadzi do zachwiania wtasnej tozsamosci. Moze sie to
przejawi¢ brakiem pewnosci siebie lub przeciwnie — agresjq . Luki w wychowa-
niu patriotycznym powoduja zagubienie w subkulturach i w rozlicznych nurtach
Swiatopogladowych.

2 Jan Pawet II, Przemdéwienie powitalne na lotnisku Okecie, 16.06.1983, w: tegoz, Pielgrzymki
do Ojczyzny..., dz. cyt., s. 213.
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Il. LITERATURA WYBRANA Z KOMENTARZEM

ROZDZIOBIA NAS KRUKI, WRONY...

— Wszystko przetajdaczone — szepce Winrych pogwizdujac — przegrane nie
tylko do ostatniej nitki, ale do ostatniego westchnienia wolnego. Teraz dopiero
wyleci na $wiat strach o wielkich $lepiach, ze stojagcymi na tbie witosami, i wy-
pedzi z mysich nor wszystkich metafizykow reakcji i prorokéw ciemnoty. Czego
dawniej nie wazylby sie jeden drugiemu do ucha powiedzie¢, to teraz bedg opie-
wali heksametrem. Ile w cztowieku jest zbdja i zdrajcy, tyle z niego wywleka,
nawidok publiczny ukazg i ku czci oraz nasladowaniu podadza. I pomyslec, ze to
my taki sprawili$my postep wyobrazen, poniewaz przegraliSmy...

1 S. Zeromski, Rozdziobig nas kruki, wrony..., Wydawnictwo Greg, Krakéw 2020, s. 10.

KOMENTARZ

Nowela Stefana Zeromskiego pt. Rozdziobig nas kruki i wrony... ukazata sie
w 1895 roku w Krakowie. Tytut odnosi sie do loséw powstanca, nad ktérego
zwlokami kraza stada czarnych ptakéw. Jest rowniez metaforyczne wyjasnie-
nie tego tytutu. Zeromski nazywa krukami i wronami przeciwnikéw powstania
styczniowego. Autor byt negatywnie nastawiony do krakowskiego stronnic-
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twa Stanczykow, dla ktérego powstanie byto tylko niepotrzebnym rozlewem
krwi, nieprzemys$lanym wybrykiem szalencow. Stanczycy ttumili tendencje
rewolucyjne i nawotywali do wspélpracy z zaborcg. Zeromski miat réwniez zal
do szlachty o to, ze utrzymuje chtopstwo w ciemnocie. Przyktadem jest chtop,
ktory znalazt ciato powstanca.

Przywotany fragment dotyczy $mierci Szymona Winrycha. Jest to bohater
nieztomny. Powstanie juz dogorywa, ale on sie nie poddaje. Gtodny i przemar-
zniety chce jeszcze dostarczy¢ walczacym bron. Niestety Rosjanie zauwazyli
go i bestialsko zamordowali.

Cytowany urywek monologu wewnetrznego dotyczy upadku powstania.
Sa to rozwazania niezwykle emocjonalne, a nawet sarkastyczne i katastro-
ficzne. Winrych zdaje sobie sprawe, Ze przeciwnicy walki narodowowyzwo-
lenczej bedg triumfowac i namawia¢ do wspotpracy z zaborcami. To wiasnie
sg tytutowe kruki i wrony, niszczace nardd. Patriota, ktory oddat zycie za oj-
czyzne, umiera samotnie w btocie. Chtop, ktéry znalazt jego ciato, nie miat
swiadomosci narodowej. Obrabowat zwtoki i cieszyt sie ze zdobyczy.

I11. NAUCZANIE

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE
Termin patriotyzm dostownie oznacza mito$¢ ojczyzny. Od tego terminu pocho-
dza inne terminy m.in.: patriologia3, patriogeneza*, patrioznawstwo3; patrioto-
logia®, patriozofia”. Patriozofia faczy sie Scisle z pedagogika kultury narodowej®.
Pedagogika kultury narodowej opiera sie na wartoSciach transcenden-
talnych, takich jak: dobro, pigkno, prawda, jedno$¢. Stad tez wzieta sie ter-
minologia: dobro narodowe, jedno$¢ narodowa, prawda narodowa, piekno
narodowe, rzecz narodowa. Niemiecki filozof Rudolf Hermann Lotze do tran-
scendentaliéw zaliczat rowniez: mito$¢, sprawiedliwo$é¢, pokdj, wolnosS¢. Ich
pochodna s3 terminy: mito§¢ narodowa, sprawiedliwos¢ narodowa, pokoj

Patriologia — dziedzina pedagogiczna badajgca patriotyzm.

Patriogeneza — bada poczatki patriotyzmu.

Patrioznawstwo — porzadkuje wiedze o ojczyznie.

Patriotologia — bada postaci patriotow.

Patriozofia — dostownie filozofia patriotyzmu: tac. patria — ojczyzna, gr. sophia — madros$¢.
Pedagogika kultury narodowej — nowa dziedzina pedagogiczna zajmujaca sie gléwnie
terminologia oraz mozliwymi ujeciami problematyki patriotycznej. Wigcej na ten temat:
M.M. Tytko, Teoria patriotyzmu i terminologia patriologiczna (pedagogika kultury narodowej),
[online:] https://ruj.uj.edu.pl/xmlui/bitstream/handle/item/6467/tytko_ teoria_ patrioty-
zmu_i_ terminologia_ patriologiczna.pdf?sequence=1&isAllowed=y [dostep: 9.02.2022].
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narodowy, wolno$¢ narodowa. Ludzie chetnie postuguja sie tymi terminami,
poniewaz patriotyzm jest elementem zespalajagcym kazda wspdlnote, nieza-
leznie od ustroju.

Jest tez wiele pozawerbalnych form manifestacji przywigzania do ojczyzny.
Sa to np.: wywieszenie flagi, udzial w oficjalnych uroczystos$ciach panstwo-
wych czy przypiecie kotylionu do klapy ptaszcza. Wspoétczesny filozof Dariusz
Gawin moéwi: ,,Inny byt patriotyzm 300 lat temu, a za 100 lat bedzie jeszcze
inny, ale za kazdym razem chodzi o to samo uczucie; to nieusuwalny element
zycia kazdej politycznej wspdlnoty”°.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Mitos¢ ojczyzny wymaga nauczania i wychowywania. Starsi ucza patriotyzmu
mtodszych, nie tylko poprzez rozmowe i przekazywanie historii, ale rowniez
poprzez dziatanie. Odbywa sie to w wielu srodowiskach: w szkole, w domu, w or-
ganizacjach kulturalnych lub na zajeciach pozalekcyjnych.

Troske o ojczyzne i gotowos¢ poswiecenia sie dla niej nazywamy patrioty-
zmem. Z ojczyzng mozna by¢ zwigzanym zaréwno realnie, jak i mentalnie. Po-
znawanie dziet kultury sprawia, ze ojczyzna zyskuje réwniez wymiar duchowy.
Juz od najmtodszych lat uczniowie majg w szkole elementy wychowania pa-
triotycznego, poniewaz poznawanie kultury, prawa, tradycji i historii narodu
pozwala bardziej zrozumie¢ siebie i odkry¢ wtasne miejsce na ziemi. Cztowiek
przez cate zycie ksztattuje tozsamos$¢ narodowa.

Zadaniem wychowania patriotycznego jest zachecenie mtodziezy do po-
$wiecenia dla narodu i kraju. Zeby tak sie stato, trzeba odczuwac przywigzanie
i mitos¢ do ojczyzny. Pelnoletni cztowiek musi czué sie odpowiedzialny za roz-
woj kraju i jego sytuacje geopolityczna.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

Bez watpliwosci nalezy stwierdzic¢, ze jednostke i naréd wigza z ojczyzna wiezi
emocjonalne. Cztowiek odczuwa potrzebe blisko$ci z ziemig i potrzebe wdziecz-
nosci dla pokolen, ktore przekazaty mu wartosci i kulturowy kontekst danego
regionu. Czasem obraz rodzinnych stron jest wrecz wyidealizowany. Dzieje
sie tak, poniewaz tam cztowiek doswiadczyt bezpieczenstwa i akceptacji, byt
wsrod swoich.

9 Dr hab. D. Gawin: nowoczesne spoleczeristwo potrzebuje patriotyzmu, [online:] https://www.
pap.pl/aktualnosci/news%2C540215%?2Cdr -hab-d-gawin-nowoczesne-spoleczenstwo-
potrzebuje-patriotyzmu.html [dostep: 9.02.2022].
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Najstynniejszy powojenny psycholog i socjolog Stanistaw Ossowski prowa-
dzit prace badawcze nad tymi zagadnieniami. Analizowat formy patologiczne
takie jak rasizm czy szowinizm i zdecydowanie je karcit. Pochwalat zjawiska
patriotyczne. Stanistaw Ossowski jest tworca okreslenia ,,mata ojczyzna”.
,,Cztowiek ze swej natury potrzebuje zakorzenienia. Oznacza ono wiez z kon-
kretna przestrzenia, z ktérej wyrasta cztowiek. Czas i przestrzen jawia sie jako
konstytutywne elementy ludzkiej tozsamosci. Nikt przeciez nie przychodzi
znikad. Pierwszym miejscem zakorzenienia kazdego z nas jest nasza mata
ojczyzna: rodzinna wioska, gmina, czy tez miasteczko lub dzielnica w duzej
aglomeracji miejskiej. Te mate ojczyzny stanowig budulec wielkiej Ojczyzny —
Polski”1°. Ludzie pielegnujg swoje ,,mate ojczyzny”, poniewaz nie chcg by¢
wtopieni w homogeniczny $wiat ,,globalnej wioski”. Nie chcg straci¢ swojej
tozsamosci i oryginalnosci.

Lm—
F.R” (,HOC!h

POLSKA

10 J. Babinski, Jana Pawta II teologia matych ojczyzn, w: Ojczyzna i naréd w nauczaniu Stefana
Kardynata Wyszyriskiego i Jana Pawta II, red. J. Babinski, Z. Struzik, wyd. Instytut Papieza
Jana Pawta IT, Warszawa 2019, s. 13.
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+ IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Na przestrzeni wiekow Kosciét dbat o porzadek religijny i moralny, bronit pry-
matu rodziny oraz suwerennosci narodu. Troszczyt sie o wychowanie obywa-
telskie i polityczne mtodziezy, poniewaz wszyscy obywatele po osiggnieciu
peinoletnosci odgrywaja wazna role w zyciu narodu.

Kardynat Stefan Wyszynski czesto zabieral glos na ten temat. Rozwa-
zat patriotyzm w kontekscie katolicyzmu — byta to forma obrony przed wy-
narodowieniem. Na nauczanie Prymasa z pewnos$cig miaty wptyw przezycia
z dziecinstwa i mtodos$ci. Okreslenie ,,Polak katolik” byto czyms$ oczywistym
i stanowito forme obrony przed rusyfikacja.

Prymas Tysigclecia nawotywat do wiernosci ojczyznie, ale bez popadania
w skrajno$¢ — tak mianowicie, aby mie¢ na uwadze dobro catej rodziny ludz-
kiej, czyli r6zne narody. Potwierdza to réwniez jeden z dokumentéw Soboru
Watykanskiego II: ,,Wszyscy chrzeScijanie powinni mie¢ §wiadomos¢, ze ich
szczegblne i swoiste powotanie dokonuje sie we wspoélnocie politycznej, dzigki
czemu winni $wieci¢ przyktadem, poniewaz zobowiazuje ich do tego swiado-
mos$¢ obowigzku i stuzby dla pomnazania dobra wspélnego, tak aby rowniez
czynami pokazywali, w jaki sposdb wtadza moze i§¢ w parze z wolno$cig, osobi-
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sta inicjatywa z potrzebami catego organizmu spotecznego, potrzebna jednos¢
z pozytecznym réznicowaniem. W zakresie porzadku spraw doczesnych niech
uznaja uprawnione réznice pogladéw, takze szanujg tych obywateli, rowniez
stowarzyszonych, ktérzy tych pogladéw uczciwie bronig. Partie polityczne
powinny popierac zas to, co ich zdaniem potrzebne jest dla dobra wspélnego;
nigdy nie wolno przedktadac korzysci wtasnej nad dobro wspdlne”11,

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Charakterystyczne dla nacjonalizmu jest bowiem to, Ze uznaje tylko dobro wta-
snego narodu i tylko do niego dazy, nie liczac sie z prawami innych. Patriotyzm
natomiast, jako mito$¢ ojczyzny, przyznaje wszystkim innym narodom takie samo
prawo jak wlasnemu, a zatem jest drogga do uporzadkowanej mitoSci spoteczne;j.

2 Jan Pawet I, Pamiec i tozsamosc, wyd. Znak, Krakéw 2005, s. 73.

Jan Pawet II byt tu jako syn polskiego narodu. Ja przychodze tutaj jako syn na-
rodu niemieckiego i dlatego musze i moge powtorzy¢ za moim poprzednikiem:
Nie mogtem tutaj nie przyby¢. Przyby¢ tu musiatem. Byt to i jest obowigzek
wobec prawdy, wobec tych, ktdrzy tu cierpieli, obowigzek wobec Boga: jestem
tu jako nastepca Jana Pawta II i jako syn narodu niemieckiego — syn tego na-
rodu, nad ktdrym grupa zbrodniarzy zdobyta wiadze przez zwodnicze obietnice
wielko$ci, przywrocenia honoru i znaczenia narodowi, roztaczajac perspektywy
dobrobytu, ale tez stosujac terror i zastraszenie, by postuzy¢ sie narodem jako
narzedziem swojej zadzy zniszczenia i panowania. Tak, nie mogltem tu nie przy-
byc¢. 7 czerwca 1979 roku jako Arcybiskup Monachium-Fryzyngi bytem tu wsrod
wielu biskupow, ktérzy towarzyszyli Janowi Pawtowi I1, stuchali go i modlili sie
z nim. W 1980 roku powrdcitem raz jeszcze na to miejsce zbrodni z delegacja
biskupow niemieckich, poruszony ogromem zta i wdzieczny za to, ze nad tymi
ciemno$ciami zabtysta gwiazda pojednania. Dlatego tez jestem tu dzis: aby pro-
si¢ o taske pojednania — aby prosi¢ przede wszystkim Boga, bo tylko On moze
otworzy(¢ i oczys$cic ludzkie serca; ale rowniez ludzi, ktorzy tu cierpieli. Modle
sie o dar pojednania wszystkich, ktérzy w tej godzinie naszych dziejow wcigz
cierpig pod panowaniem nienawisci i przemocy zrodzonej przez nienawisc.

1 Benedykt XVI, Auschwitz, 28.05.2006, [online:] https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/benedykt_
xvi/podroze/pl_20060528_3.html [dostep: 9.02.2022].

11 KDK75.
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m Wszyscy wiemy, ze zanim wyruszyl, by przemierza¢ drogi §wiata, Karol Woj-
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tyta dorastat do stuzby Chrystusowi i Ko$ciotowi w swojej ojczyznie, w Pol-
sce. Tutaj ksztattowato sie jego serce — serce, ktdore najpierw przez jego udziat
w II Soborze Watykanskim, a nade wszystko po 16 pazdziernika 1978 r. rozsze-
rzato sie do wymiaru powszechnego, tak Ze znalazlty w nim miejsce wszystkie
narody, jezyki i kultury. Jan Pawet II stat sie wszystkim dla wszystkich.

1 Franciszek, Przestanie wideo papieza Franciszka do Polakéw, ,LOsservatore Romano” 2014, nr 5,
wyd. pol.,s. 12-13.

4.3. PISMO SWIETE

Nasza bowiem ojczyzna jest w niebie. Stamtad tezZ jako Zbawcy wyczekujemy
Pana Jezusa Chrystusa, ktory przeksztatci nasze ciato ponizone, na podobne
do swego chwalebnego ciata, ta potega, jaka moze On takze wszystko, co jest,
sobie podporzadkowac.

1 Flp 3,20-21; por. Hbr 11,12-17.

4.4, KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Konieczne jest rozeznanie duszpasterskie, by podtrzymywac i wspieraé religij-
nos$¢ ludowa, a w razie potrzeby oczyszczac i pogtebia¢ zmyst religijny, z kt6-
rego wyrastajg te formy poboznosci, oraz kierowac je do gtebszego poznawania
misterium Chrystusa. Praktykowanie tych form poboznos$ci podlega trosce
i osadowi biskupow oraz ogdlnym normom Kosciota.

T KKK 1676; por. 2212; 2310; 2339; 2795; 2802.
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A A I l ' k
WSROD NARODOW

I. PROSPEKT WARTOSCI

Pokoj — tac. pax — kiedy$ oznaczat brak wojny, z biegiem lat znaczenie tego
terminu ulegto zmianie. Dzisiaj przez pokéj rozumie sie poszanowanie prawa,
réwnouprawnienie narodéw, a takze stabilnos¢ spoteczng i ekonomiczna, ktore
umozliwiajg ludziom godne zycie. Drogq do pokoju jest dialog. Trudno jed-
nak przyznac¢ komus racje, jesli nie ma sie do niego zaufania. Pokdj zbudowany
na ktamstwie bytby falszywy i niestabilny, nawet ustanowiony w imie rzeko-
mego dobra.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj spoteczny.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Umiejetnos¢ wartoSciowania.

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Wrazliwo$¢ na dobro drugiego cztowieka.
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Z szacunkiem odnosze sie do obcokrajowcow.

- Wiezi spoteczne sg budowane przez mate gesty.
- Moj udziat w budowaniu ,,cywilizacji mitosci”.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY
- Trzeba by¢ otwartym na zmiany w spoteczenstwiel,
- Kazda osoba w moim najblizszym otoczeniu ma swojg niepowtarzalng wartosc.
- Nie nalezy traktowac nikogo w sposéb interesowny.
> ZASADY
- Znam stosunki dyplomatyczne Polski.
- Biore udzial w akcjach charytatywnych.
- Wiem, Ze spory rozwigzuje sie w sposéb roztropny i kulturalny.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Pokoj to jedna z podstawowych wartoSci.

- O warto$ci cztowieka stanowi otwarto$¢ na bliznich.

- Niedopuszczalne sg wszelkie przejawy dyskryminacji.
> ZASADY

- Namawiam do bezinteresownej pomocy kolegom.

- Pomagam rozwigzywac konflikty.

- Pokazuje, ze wiezi miedzyludzkie moga by¢ silne.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- Nie dopuszczam, aby uczniowie dokuczali sobie.

- Dobre relacje wychowawcy z uczniami przenoszg sie na pozytywne relacje
miedzy uczniami.

- Szkota jest odpowiednim miejscem do nawigzywania pozytywnych kontak-
téw spotecznych.

1 ,,Swiadomo$¢ dobra wspélnego rodzi nie tylko $wiadomo$é, iz w jego zabezpieczeniu
ludzie sa wspoétzalezni, ale rodzi jeszcze gltebsza $wiadomo$é, a mianowicie: potrzeby
szukania siebie nawzajem, a tym samym bycia razem w jednosci godnej cztowieka. Je-
steSmy razem w spos6b dynamiczny, majacy charakter dziatania, charakter ludzkiej ak-
tywnosci”. H. Skorowski, Solidarnos¢, w: Encyklopedia nauczania spotecznego Jana Pawta II,
red. A. Zwolinski, wyd. Polwen, Radom 2003, s. 473-474.
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> ZASADY
- Lagodze konflikty miedzy uczniami.
- Znam sytuacje rodzinng kazdego z wychowankow.
- Troszcze sie o to, aby wszyscy uczniowie czuli sie dobrze w szkole.

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Nauczyciel pisze na tablicy pionowo stowo ,,pokéj”. Zadaniem uczniéw jest uto-
zenie krzyzowki, ktorej hasta zawieraja litery z tego stowa. Wszystkie pytania
do krzyzéwki powinny by¢ zwigzane z pokojem w$rdd narodow.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

W kazdej szkole zdarzaja sie konflikty. Rolg wychowawcy jest pogodzenie
uczniow. Klasa jest doskonatym miejscem do budowania pokojowych relacji.
Empatyczni mtodzi ludzie z sympatia przyjmuja nowych kolegéw do swojego
grona. Umieja stang¢ w obronie stabszych i madrze dochodzi¢ swoich racji
w sporach. Wiedzg i umiejetnosciami dzielg sie bezinteresownie z potrzebujg-
cymi. Rozumieja, ze budowanie pokoju na $wiecie nalezy rozpocza¢ od najbliz-
szego otoczenia. Nie wystepuje zjawisko dyskryminacji.

1.10. ZAGROZENIA
Mtodzi ludzie nie potrafiag wymieni¢ dziatan, ktére sprzyjaja pokojowi. Sg to
m.in.: okazywanie solidarnosci, szanowanie zycia i zdrowia. Uczniom nie za-
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lezy na pokojowej atmosferze w klasie. Odnosza sie do siebie z pogarda. Nie
chca utrzymywac dobrych relacji z innymi. Nie potrafig roztropnie rozwigzywac
konfliktéw. Rodzina i szkota nie ucza bezinteresownosci i zyczliwego stosunku
do ludzi o odmiennych pogladach.

Il. LITERATURA WYBRANA Z KOMENTARZEM

PRZEDWIOSNIE

Goscina udzielona ksieznej Szczerbatow-Mamajew nie wyszta matce Cezarego
na zdrowie. Od tej chwili byta, wida¢, $cisle tropiona, gdyz przytrzymano ja
wlasnie, gdy zamierzata wydoby¢ co$ ze skarbu ukrytego w gorze za miastem —
w celu wyprawienia sie znowu na wie$ po zborze. Bita poteznie ,,po mordzie”,
przyznata sie do posiadania skarbu i pokazata kryjowke, gdzie si¢ miescit. To
jej jednak nie uratowato. Skierowano jg do robét publicznych w porcie. Nie-
dtugo tam jednak pracowata. Roboty owe byty doskonata kuracja prowadzaca
z tego $wiata na tamten. Cezary wyjednat to swymi prosbami, iz na jakis$ czas
umieszczono mu matke w szpitalu powszechnym. Lecz gdy odpoczela, trzeba
byto znowu i$¢ do ciezkich robét. Staby i zniszczony organizm nie wytrzymat:
pchnieta przez dozorce, padta na drodze i skonczyta zycie.

1 S. Zeromski, Przedwiosnie, Wydawnictwo Greg, Krakéw 2019, s. 27.

KOMENTARZ
To, jak trudno zZyje sie w czasach rewolucji, Stefan Zeromski ukazat w Przedwio-
sniu. Powie$¢ powstata w 1924 roku. Sytuacja spoteczno-polityczna nie ulegata
poprawie. Reforma walutowa Wtadystawa Grabskiego i program stabilizacji
ekonomicznej kraju nie przyniosty pozadanych rezultatéw. Wybuchaty strajki
i manifestacje. Kraj byt ostabiany przez konflikty narodowoSciowe. Politycy pra-
wicowi przeprowadzali aresztowania i procesy komunistéw, poniewaz Ci pod-
czas wojny polsko-bolszewickiej opowiedzieli si¢ po stronie Armii Czerwonej.
Cezary Baryka pamietat pokdj i dobrobyt tylko z dziecinstwa. Wybuch I wojny
Swiatowej i rewolucja z 1917 roku spowodowaly w jego zyciu drastyczne zmiany.
Przywotany powyzej cytat dotyczy Smierci matki Cezarego. Chodzita ona
do portu, poniewaz liczyta na powrdt meza. Pewnego razu spotkata tam piec¢
wynedzniatych kobiet. Okazalo sig, ze byla to ksiezna Szczerbatow-Mamajew
z corkami. Jadwiga Barykowa zlitowata si¢ nad nimi i zaprosita do swo-
jego mieszkania. W nocy odbyta sie rewizja i znaleziono kosztownosci, ktore
ksiezna miata przy sobie. Przybyszki zostaly aresztowane, a matka Cezarego
byta od tego momentu $ledzona. Nastepstwa tej sytuacji doprowadzity do jej
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$mierci. Mtody Baryka czesto chodzit na jej grob. Byt bardzo samotny. Rewolu-
cja zbierata krwawe zniwo. Cezary zostat skierowany do grzebania zwlok zale-
gajacych w miescie. Codziennie widziat okrucienstwo. Dzigki tej pracy przezyt,
poniewaz w zamian dostawat positki.

I11. NAUCZANIE

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE

Pokoéj jest bardzo wazng wartoScia. Wszyscy ludzie na $wiecie pragna zy¢ w spo-
koju i dostatku, dlatego politycy odpowiedzialni za stosunki miedzynarodowe
powinni by¢ szczegélnie kompetentni. Wszystkie narody §wiata sg wezwane
do budowania wspélnego pokoju, opartego na sprawiedliwos$ci, godnosci i pra-
wach. Panstwa powigzane sg miedzy sobg réznymi zalezno$ciami, a przebieg
transakeji i umow miedzy nimi decyduje o tym, czy te wspoétzaleznosci sprzyjaja
pokojowi, czy sg zarzewiem konfliktu.

W filozofii wyrdznia sie nawet specjalny dziat poswiecony pokojowi i woj-
nie. Filozofia wojny i pokoju wyznacza dwa podstawowe stanowiska. Pierw-
sze — wojna jest stanem naturalnym, a pokdj jest niestabilny. Drugie — istnieje
mozliwos¢ stworzenia $wiata, w ktorym pokdj bedzie stanem stabilnym.
Pierwszy nurt to realizm w stosunkach miedzynarodowych, z kolei drugi na-
zywa sie idealizmem lub liberalizmem utopijnym. Nalezy jednak zaznaczyc¢,
ze jest to podziat w ramach filozofii politycznej i nie nalezy utozsamia¢ tych
nurtéw z realizmem?2 i idealizmem?3 w filozofii.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE
Juz od najmtodszych lat cztowiek zdobywa nie tylko wiedze, lecz réwniez na-
bywa umiejetno$ci spotecznych. Jedng z nich jest zdolno$¢ pokojowego funk-
cjonowania w grupie. Te sprawnos¢ doskonali si¢ zwtaszcza w szkole.
Czlowiek nie Zyje w izolacji. Nie moze osiggnac¢ spetnienia jedynie sam
w sobie. Jest ,,z” innymi i ,,dla” innych. Na co dzien uczestniczy w r6znych
formach Zycia spotecznego: w rodzinie, w szkole, w miejscu zamieszkania,
w powiecie, w wojewddztwie, az po panstwo i nardd. Uczy sie komunikacji,

2 Zob.]. Wolenski, Realizm, w: Stownik filozofii, red. . Hartman, Krakowskie Wydawnictwo
Naukowe, Krakow 2009, s. 189.
3 Zob.]. Hartman, Idealizm, w: Stownik filozofii, dz. cyt., s. 102.
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przyswaja wiedze, kompetencje, wartosci i normy*. Czlowiek odgrywa role
spoteczne. Dokonuje sie internalizacja® wartosci i norm.

Zdolno$¢ funkcjonowania w grupie jest bardzo wazna cecha, poniewaz
rzutuje na cate zycie. Budowanie pokoju w $wiecie nalezy rozpocza¢ od budo-
wania pokoju w sobie. Okazywanie solidarno$ci, mitowanie zycia, szacunek dla
innych to elementy pokoju lub sposobu jego osiggniecia.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

Przeciwienstwem pokoju jest wojna, przemoc, terroryzm, bezmy$lnos¢, dys-
kryminacja, barbarzynstwo, okrucienstwo. Wymienione stany i ludzkie skton-
nosci zdecydowanie negatywnie wptywaja na psychike. Pokdj jest rozpatrywany
zar6wno w kategoriach prawnych, jak i psychologicznych. Trwaty dobrostan
wsrod narodow Swiata zapewni wyeliminowanie przemocy, a przynajmniej jest
zminimalizowanie®.

4 Zob. B. Matyjas, Rodzina — szkota — Srodowisko lokalne jako synergiczna przestrzen socjalizacji,
,Horyzonty Wychowania” 16(38), s. 41.

5 Zob. Internalizacja, w: W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, wyd. Zak, Warszawa 2017, s. 155.

6 Por. Pokdj w teorii i praktyce stosunkow miedzynarodowych, red. J. Kukutka, Wydawnictwa
Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 1991.
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Zto, ktore prowadzi do konfliktdw ma rézne podtoze. Moze ono wynikac
z alienacji jakiej$ spotecznosci, z jej struktury ekonomicznej, spotecznej, po-
litycznej, z ekspansji nowych technologii lub z blokowania rozwoju jednostek
i spoteczenstw, z niszczenia Srodowiska naturalnego, z manipulacji informa-
cjami. Wynika z tego, Zze warunkiem trwania pokoju jest nieustanne dazenie
do eliminacji i minimalizacji czynnikéw negatywnych. Harmonia w Swie-
cie wymaga aktywnosci i poswiecenia wielu ludzi, dziatajagcych ma forum
miedzynarodowym.

Konflikty powinny by¢ rozstrzygane wskutek negocjacji i obopélnego po-
rozumienia, bo pokdj nie moze by¢ budowany na zgliszczach. W przeciwnym
razie wybuchajace, w coraz to innych miejscach globu, konflikty beda dopro-
wadzaty do niezliczonych nieszcze$¢, ktore dotkng ludno$é cywilng. W ostat-
nich latach jeste§my swiadkami duzej emigracji ludnosci. Ludzie sg zmuszeni
do ucieczki i tutaczki w poszukiwaniu bezpiecznej przystani.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Jezus, Zegnajac sie ze swoimi uczniami, powiedziat: ,,Pokéj zostawiam wam, po-
kdj méj daje wam. Nie tak jak daje Swiat, Ja wam daje. Niech sie nie trwozy serce

wasze ani sie nie leka” (J 14,27). A zatem pokdj Bozy jest zupelnie inny od tego,
ktory daje Swiat. Bozy pokoj przychodzi z serca, wynika z bliskosci z Bogiem, z za-
ufania Mu. Z wiary, ze jesteSmy Jego dzie¢mi, o ktdre sie troszczy tak, iz nawet
nasze wlosy na gtowie sa policzone (por. £k 12,7). Tylko wowczas cztowiek moze

mowic o prawdziwym pokoju. Dopiero taki pokéj w sercach moze budowac pokéj

na Swiecie.

,Kazdy chrzescijanin jest powotany i w miare swoich mozliwosci zobowig-
zany do wspoétdziatania w dziele budowania pokoju. Jest to dzieto mitoSci bliz-
niego, ogarniajacej cata wspélnote miedzynarodows. Jest to dzieto braterstwa,
w ktérym czlowiek, traktujac jak braci wszystkich cztonkéw rodziny ludzkiej,
zyczy im dobrodziejstwa pokoju, modli sie o nie i wspoétdziata z innymi, by ludz-
kos$¢ uwolni¢ od grozby wojny. Dlatego tez Jan Pawet 1T wzywa wszystkie pan-
stwa, a w nich wszystkich obywateli — szczegélnie chrzescijan — aby przyczynili
sie do zapobiegania wojnie i budowania trwatego pokoju w $wiecie. Pokdj jest
btogostawienstwem dla ludzi, wojna za$ oznacza nieszczescie, cierpienie, ka-
lectwo i $mier¢, a obecnie, w czasach broni nuklearnej, nawet grozbe zagtady
ludzkosci (por. SDP 1982). [...] Godnymi uznania sg wytrwato$¢ i odwaga w budo-
waniu pokoju miedzy narodami. Budowanie pokoju jest waznym, cho¢ trudnym
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zadaniem. Ci, ktdrzy w nim uczestniczg, musza porzuci¢ wasko rozumiany pa-
triotyzm i przyja¢ postawe pelng szacunku dla catej rodziny ludzkiej, wyzbyc¢ sie
egoizmu narodowego i checi dominowania nad innymi narodami”7.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE
Czy cztowiek dobrej woli moze nie pragna¢ pokoju? Pok6j uwazany jest dzis
powszechnie za jedna z najcenniejszych wartos$ci, do ktorych nalezy dazy¢ i ktd-
rych trzeba broni¢. Mimo to, cho¢ oddala sie widmo zabdjczej wojny miedzy
przeciwstawnymi blokami ideologicznymi, w r6znych regionach ziemi nadal
wybuchajg grozne konflikty lokalne. JesteSmy dzi$ Swiadkami szczegélnie dra-
matycznych wydarzen w Bo$ni-Hercegowinie, gdzie dziatania wojenne powo-
dujg codziennie nowe ofiary, zwtaszcza wérdd bezbronnej ludnosci cywilnej,
i znaczne straty materialne. Wydaje sie, Ze nic nie jest w stanie powstrzymac
bezsensu zbrojnej przemocy: ani starania wielu o prawdziwy rozejm, ani dzia-
falno$¢ humanitarna organizacji miedzynarodowych, ani jednogto$ne btaganie
0 pokdj, ptynace z krajéw wykrwawionych walkami. Niestety, mimo wielokrot-
nych i stanowczych apeli o przywrécenie pokoju nadal zwycieza szalona lo-
gika wojny.

4 Jan Pawet Il, Jesli pragniesz pokoju, wyjdz naprzeciw ubogim. Oredzie Ojca Swietego na Swiatowy Dzieri

Pokoju 1993 r., [online:] https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/jan_pawel_ii/przemowienia/po-
koj1993_.08121992.html [dostep: 9.02.2022].

Pomimo ze $wiat jest niestety nadal naznaczony przez ,,zarzewia napiec¢ i kon-
fliktéw, spowodowanych przez rosngce nieréwnosSci miedzy bogatymi a bied-
nymi, dominacje mentalnos$ci egoistycznej i indywidualistycznej, wyrazajacej
sie rowniez w pozbawionym regut kapitalizmie finansowym”, a takze przez
r6zne formy terroryzmu i przestepczosci, jestem przekonany, ze ,,wiele dziet
pokoju, w ktore bogaty jest Swiat, §wiadczy o wrodzonym powotaniu ludzkosci
do pokoju. Pragnienie pokoju jest istotnym dazeniem kazdej osoby i taczy sie
ono w pewien sposéb z pragnieniem petnego, szczesliwego i dobrze zrealizo-
wanego zycia”.

1 Benedykt XVI, Cztowiek jest stworzony do pokoju. Homilia podczas Mszy $w. w uroczystos¢ Swietej

Bozej Rodzicielki Maryi, 1.01.2013, [online:] https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/benedykt_xvi/
homilie/bmv-nowyrok_01012013.html [dostep: 9.02.2022].

7 J.Kalniuk, Pokdj, w: Encyklopedia nauczania spotecznego..., dz. cyt., s. 366.
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problemy, ktérych sie nie rozwigzuje, z ktérymi sie zderzamy, sg spowodowane
brakiem dialogu. Kiedy jest jaki$ problem, dialog — on zaprowadza poko;.
1 Franciszek, Spotkanie z uczniami i nauczycielami japoriskiej szkoty. Nie ma pokoju bez dialogu,

21.08.2013, w: Co Franciszek mysli o...?, wybor i oprac. K. Pytlarz, Wydawnictwo WAM-Ksieza
Jezuici, Krakéw 2014, s. 174-175.

4.3. PISMO SWIETE

C6z wiec na to powiemy? Jezeli Bog z nami, ktdz przeciwko nam? On, ktéry na-
wet wlasnego Syna nie oszczedzil, ale Go za nas wszystkich wydat, jakze miatby
takze wraz z Nim wszystkiego nam nie darowac¢? Kt6z moze wystapic z oskar-
zeniem przeciw tym, ktérych Bég wybrat? Czyz Bog, ktory usprawiedliwia? Kt6z
moze wydac¢ wyrok potepienia? Czy Chrystus Jezus, ktory ponidst za nas Smier¢,
co wiecej — zmartwychwstat, siedzi po prawicy Boga i przyczynia sie za nami?
Kt6z nas moze odlgczy¢ od mitoSci Chrystusowej? Utrapienie, ucisk czy prze-
Sladowanie, gtdd czy nago$¢, niebezpieczenstwo czy miecz? Jak to jest napisane:
Z powodu Ciebie zabijajg nas przez caty dzien, uwazajq nas za owce na rzez
przeznaczone. Ale we wszystkim tym odnosimy petne zwyciestwo dzieki Temu,
ktory nas umitowat. I jestem pewien, ze ani $mier¢, ani zycie, ani aniotowie,
ani Zwierzchnosci, ani rzeczy terazniejsze, ani przyszte, ani Moce, ani co jest
wysoko, ani co gteboko, ani jakiekolwiek inne stworzenie nie zdota nas odtgczy¢
od mito$ci Boga, ktoéra jest w Chrystusie Jezusie, Panu naszym.

1 Rz 8,31-39; por. Mt 5,9-12.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Chrystus powiedziat przed swoim Wniebowstapieniem, Ze nie nadeszta jesz-
cze godzina chwalebnego ustanowienia Krolestwa mesjanskiego oczekiwanego
przez Izraela, ktore wedtug prorokow miato przynies¢ wszystkim ludziom osta-
teczny porzadek sprawiedliwos$ci, mitosci i pokoju. Czas obecny jest, wedlug
Chrystusa, czasem Ducha i $wiadectwa, ale jest to takze czas naznaczony jeszcze
,utrapieniami” oraz do$wiadczaniem zla, ktdore nie oszczedza Kosciota i zapo-
czatkowuje walke ostatnich dni. Jest to czas oczekiwania i czuwania.

P KKK 672; por. 1829.
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POSZCZEGOLNYCH
WYZNAN

@ I. PROSPEKT WARTOSCI

Spoteczenstwo w Polsce pod wzgledem zwigzkéw wyznaniowych jest dos$¢ jed-
norodne. Wedtug badan Instytutu Gallupa z 2014 roku, Polska nalezy do najbar-
dziej religijnych krajow w Europie.

Najwieksza grupe stanowig wyznawcy Kosciota Rzymskokatolickiego, nie-
spetna 32,5 miliona wyznawcow. Nastepnie wyrdznia sie wyznawcow prawo-
stawia — ponad 500 tysiecy oraz stosunkowo licznych przedstawicieli wyznan
protestanckich, ktérych liczba ogétem siega ponad 150 tysiecy. Nadmienié¢ na-
lezy, ze do najliczniejszych grup wyznaniowych w Polsce naleza jeszcze Swiad-
kowie Jehowy, ktorych liczbe szacuje sie na okoto 120 tysiecy wyznawcow?.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwo6j duchowo-moralny.

1 Zob. Koscioly i zwiqzki wyznaniowe w II Rzeczypospolitej i PRL, w: Zintegrowana Platforma
Edukacyjna, [online:] https://zpe.gov.pl/a/przeczytaj/D16b7qE09 [dostep: 28.02.2022].
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1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Umiejetnos¢ kierowania wtasnym zyciem w oparciu o religie.

1.3. CEL WYCHOWAWCZY
Tworzenie religijnej tozsamosci ucznia.

1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Zagadnienie prawdziwosci religii.

Czy kanony religijne ograniczajg ludzka wolnos¢, czy tez przyczyniaja sie one
do rozwoju czlowieczenstwa?

Jakiej postawy wobec ludzi uczy mnie moja religia?

Zalezno$¢ pomiedzy pokojem na $wiecie a pokojem miedzy religiami.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Religie wybieram w spos6b wolny.

- Tre$cig wiary jest mito$¢ pomiedzy Bogiem a cztowiekiem.

- Cztowiek odnosi sie do Boga, poniewaz odnajduje w Nim sens swego istnienia
i petnie cztowieczenstwa.
> ZASADY

- Wierze, ze BOg jest najwyzszg wartoscia.

- Religia jest dla mnie wiezig z Bogiem.

- Znam i rozumiem swojq religie.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Bog jest Osoba. Jego obecno$¢ rozpoznaje przez wiare.

- Celem religii jest doprowadzenie czlowieka do zbawienia, do uczestnictwa
w zyciu Bozym.

- Czlowiek jest ukierunkowany na transcendencje. W religii cztowiek nie jest
tworca Boga i zbawienia. Zbawienie jest darem od Boga, Jezusa Chrystusa.
> ZASADY

- Wychowuje dziecko w religii, ktérg praktykuje. Staram sie by¢ dla niego wzo-
rem do nasladowania, wskazuje na Boga i autorytety religijne.

- Zwracam uwage na to, aby religia nie stata sie zabobonem.

- Pomagam dziecku w zrozumieniu zZycia wiecznego, prawdy, dobra i piekna.
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1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- Religia chrze$cijanska opiera sie¢ na objawieniu Bozym naturalnym i pozytyw-
nym, przekazanym przez Jezusa Chrystusa.

- Istnieje komplementarno$¢ miedzy kultura a religia.

- Religia ma Scisty zwigzek z moralnos$cia. D3zy do oddania chwaty Bogu
i do czynienia dobra.
> ZASADY

- Wyjasniam uczniom strukture religii, jak jest ona utworzona; zasady zycia
religijno-moralnego, wierzen i kultu.

- W procesie ksztattowania osobowosci ucznia, szkota stwarza warunki do spo-
tkania miedzy religia a kultura.

- Ukazuje, Ze dialog z innymi religiami nie stanowi zagroZenia dla wyznawa-
nej religii.

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Podczas lekcji razem z uczniami oglagdam reportaz z wybranego Swiatowego
Spotkania Mtodych z papiezem. Przed projekcja prosze uczniéw, aby zwraocili
uwage na problemy, ktore potem bedziemy wspé6lnie omawiali. Na przyktad:
przestanie papieza do mtodych; zagadnienie ,jeden Kosciét i réznorod-
no$c¢ wspdlnot lokalnych” (rézne drogi, a ten sam cel); problemy chrzeScijan
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na réznych kontynentach; rola papieza w KoSciele; odpowiedzialno$¢ mtodych
chrzescijan za KoSciot i Swiat; wspdlna modlitwa chrzescijan; budowanie toz-
samosci religijnej poprzez Swiatowe Spotkania Mtodych. Uczniowie, ktorzy
uczestniczyli w tym wydarzeniu s3 zaproszeni do opowiedzenia o swoich do-
$wiadczeniach. Pomagam uczniom zastanowi¢ sie nad ich miejscem w Kosciele.
Uczniowie nalezgcy do innych wyznan przedstawig doswiadczenia z wtasnych
wspolnot religijnych.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Uczen rozumie, Ze religia opiera sie na spotkaniu z Bogiem. Zyje §wiadomoscia,
Ze nie jest ona wytworem ludzkim, ale dzietem wspdtpracy Boga i cztowieka.
Wie, Ze religia ma sens, gdy jest mozliwa Scista wieZ z Bogiem. Nie stosuje po-
dzialu miedzy swoim zyciem a religia, nie ma ona dla niego charakteru oka-
zjonalnego. W religii mtody cztowiek szuka sensu zycia, jest otwarty na to, aby
ksztattowata ona jego charakter, tozsamos$¢. Dzigki religii cztowiek tworzy wiezi
wspoélnotowe z innymi osobami. Wie i ufa, ze wyznawana wiara doprowadzi go
do prawdy. Odnajduje fundament, ktéry jest odpowiedzig na jego egzysten-
cjalne pytania.

1.10. ZAGROZENIA

Mtody cztowiek moze traktowac religie instrumentalnie, jako element wtadzy
nad innymi osobami, jako narzedzie do manipulacji. Istnieje ryzyko, ze uczen
sprowadzi religie tylko do wiedzy religijnej, pomijajac jakakolwiek relacje z Bo-
giem. Z jednej strony wiedza moze zastapic wiare, praktyki religijne, modlitwe,
z drugiej strony brak wiedzy na temat wyznawanej religii przyczyni sie do za-
niku wiary w Boga lub narazi na btedy w jej rozumieniu. Uczeni moze przeciw-
stawiac religie kulturze, zacznie pojmowac kulture jako przeszkode dla religii.
Nieodwotywanie sie do religii stwarza ryzyko, ze problemy dotyczace celu
i sensu istnienia nie zostang wtasciwie rozwigzane.

II. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM

PROSZE PANSTWA DO GAZU

W bloku, pod nami, kottuja sie ludzie, nadzy, ociekajacy potem. Lazg miedzy
buksami w przejsciu, wzdtuz ogromnego, inteligentnie zbudowanego pieca,
miedzy ulepszeniami, ktore stajnie konskg (na drzwiach wisi jeszcze tabliczka,
ze ,,versuchte Pferde” — zarazone konie, nalezy odstawia¢ tam a tam) prze-
mieniajag w mity (gemiitlich) dom dla ponad pét tysiaca ludzi. Gniezdza sie
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na dolnych pryczach po o$miu, dziewieciu, leza nadzy, koscisci, cuchngcy po-
tem i wydzielinami, o zapadnietych glteboko policzkach. Pode mng, na samym
dole — rabin; nakryt gtowe kawatkiem szmaty oddartej z koca i czyta z mo-
dlitewnika hebrajskiego (tej lektury tu jest...), zawodzac gtosno i monotonnie.
— Moze by sie tak zdato go uspokoi¢? Drze sie, jakby Boga za nogi ztapat.
— Nie chce mi sie z buksy ztazi¢. Niech sie drze, predzej do komina péjdzie.
— Religia jest opium dla narodu. Bardzo lubig pali¢ opium — dodaje z lewej sen-
tencjonalnie marsylczyk, ktory jest komunistg i rentierem.
— Gdyby oni nie wierzyli w Boga i w Zycie pozagrobowe, juz by dawno rozwalili
krematoria.
— A dlaczego wy tego nie zrobicie?

Pytanie ma sens metaforyczny, lecz marsylczyk odpowiada:
— Idiota — zapycha usta pomidorem i czyni ruch, jakby chciat co$ powiedzieé,
ale zjada i milczy.

KonczyliSmy wlasnie wyzerke, gdy u drzwi bloku uczynit sie wigkszy ruch,
odskoczyli muzutmani i rzucili sie, uciekajac, miedzy buksy, do budy bloko-
wego wleciat goniec. Za chwile majestatycznie wyszedt blokowy.

1 T. Borowski, Prosze panstwa do gazu, wyd. WSiP, Warszawa 1992, s. 2.

KOMENATARZ

Czasy Il wojny Swiatowej byly okrutne i przerazajace. Jednym z autor6w probujg-
cych ujaé te zdarzenia w stowa byt Tadeusz Borowski — poeta, prozaik, publicysta.
Sam byt réwniez wiezniem Auschwitz i Dachau. PowyzZej zostat zaprezentowany

fragment z jego opowiadania Prosze panstwa do gazu. Historia opisana przez

autora dzieje sie na przetomie jednego dnia w obozie koncentracyjny.

Akcja zaczyna sie spokojnie, w upalny dzien, narrator i jego towarzysze do-
jadaja resztki i liczg na przyjazd kolejnych wiezniow. Transport wiezniéw za-
wsze oznaczat powigkszenie racji zywnosciowych.

Tak siedzac wsrod wiezniéw, rzuca sie im w oczy rabin czytajgcy hebrajski
modlitewnik. Wywiazuje sie rozmowa o religii. Z ust marsylczyka (narrator nie
zna jego imienia) padaja stowa, Ze , religia jest opium dla narodu”. Doswiad-
czenie Holokaustu przyczynia sie do zrewidowania religijnych postaw. Bo-
haterowie opowiadania maja do Boga rézny stosunek i réznie wchodzg z nim
w relacje.

Ten krdtki fragment sktania do filozoficzno-egzystencjalnej refleksji. Stowa
bohatera niniejszego fragmentu opowiadania sg dosy¢ wymowne. Niby religia
mozna poprawi¢ swoje samopoczucie, ale nie moze ona zmieni¢ rzeczywisto-
Sci, szczegélnie tutaj — w obozie, gdzie Boga nie ma. Z drugiej jednak strony,
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w historii mozna odnaleZ¢ wiele przypadkéw, kiedy wiara przynosita pocieche,
dodawata sity, a nawet dzieki niej cztowiek mial moc zmieniania biegu historii.

I11. NAUCZANIE :@’_

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE

Pierwotnie prym wiodto przekonanie, Ze filozofii i religii nic ze soba nie 13-
czy. Zaktadano, Ze kazda z tych dziedzin ma swojg wlasng prawde i wlasna
droge do jej poznania. , Filozofia i religia przedstawiajg obrazy $wiata, ktore
majg szereg elementow wspdlnych i zblizone pole zainteresowan, co sprawia,
Ze obie s3 czesto ze sobg zestawiane. Mozna nawet powiedzie¢, Ze sg one na-
turalnymi konkurentkami w tworzeniu wizji rzeczywistosci. Konkurencja ta
moze prowadzi¢ do konfliktu miedzy nimi lub przekonania, iz s3 wobec siebie
komplementarne”2.

Niemiej, poczawszy od $w. Augustyna, otworzyta sie mozliwo$¢ na inne
stanowisko, mianowicie zwrot w podej$ciu i ukierunkowanie na jedno$¢ mie-
dzy wiarq a filozofia.

,»SW. Augustyn uczy, ze Boga poznaje sie nie tylko intelektualnie ale ca-
toosobowo, przez mito$¢; ze Swiat odkrywamy przez synteze refleks;ji i taski.
Sama refleksja nie wystarcza. Cztowiek nie jest samowystarczalny w swym

2 M. Olszewski, Filozofia a religia i teologia, w: Stownik filozofii, red. J. Hartman, Krakowskie
Wydawnictwo Naukowe, Krakéw 20009, s. 65.
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dziataniu. Bég Augustyna jest Bogiem bliskim, immanentnym, odkrywanym
w glebi naszych pelnych tesknot przezy¢, osobistych doswiadczen. Na tere-
nie serca cztowiek spotyka Boga. Rozum i wiara dopelniajg sie, wspétdziataja.
Stworca dopetnia ograniczonos$ci cztowieka w aspekcie bytowym, epistemolo-
gicznym i etycznym”3.

Religia moze np. ukazywac rozumowi granice poznania, albo sygnalizuje
mozliwe rozwigzania, do ktérych rozum moze pdzniej dojsc¢ ,,0 wlasnych si-
tach”. Sam Jan Pawet II tak pisat o tym odwiecznym konflikcie: ,,Wiara nie leka
sie rozumu, ale szuka jego pomocy, poktada w nim ufnos$¢. Jak taska opiera sie
na naturze i pozwala jej osiggna¢ pelnie, tak wiara opiera si¢ na rozumie i do-
skonali go. [...] Wiara i rozum to jakby dwa skrzydta, na ktérych duch ludzki
unosi sie ku kontemplacji prawdy. Potrzebna jest dzi$ praca na rzecz pojedna-
nia wiary i rozumu. Wiara pozbawiona oparcia w rozumie skupita sie bardziej
na uczuciach i przezyciach, co stwarza zagrozenie, ze przestanie by¢ propozy-
cja uniwersalna. Analogicznie, gdy rozum nie ma do czynienia z dojrzalg wiara,
brakuje mu bodzca, ktéry kazatby skupi¢ uwage na specyfice i gtebi bytu. [...]
Odpowiedzig na odwage wiary, musi by¢ odwaga rozumu”4.

3 . Kotodziejczyk, Cztowiek i Bdg w nauce Swietego Augustyna, ,Studia Philosophiae
Christianae” 26/2, [online:] https://bazhum.muzhp.pl/media/files/Studia__
Philosophiae_ Christianae/Studia_ Philosophiae_ Christianae-r1990-t26-n2/
Studia_ Philosophiae_ Christianae-r1990-t26-n2-s122-130/Studia_ Philosophiae__
Christianae-r1990-t26-n2-s122-130.pdf, s. 122-130 [dostep: 30.03.2022].

4 FRA43-48.
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3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Wychowanie szkolne powinno mie¢ na uwadze wszystkie sfery osobowosci
ucznia, traktujac go integralnie. Program wychowawczy w szkole musi obej-
mowac wychowanie fizyczne, ksztatcenie zdolnosci spostrzegania i kojarzenia,
ukierunkowywanie uczu¢ i emocji, rozwoj intelektualny i moralny, ksztatcenie
woli i rozwéj duchowy. ,,Wychowanie religijne zaktada przyjmowanie wartosSci
i wynikajacych z nich celéw zyciowych oraz zasad moralnych. Wychowanie ku
warto$ciom religijnym, uzasadnione naturg cztowieka oraz jego potrzebami
aksjologicznymi obejmuje aspekt indywidualny i spoteczny. Wszechstronny
rozwoj cztowieka zwigzany jest z procesem zmierzajacym do jego dojrzatosci
religijnej, przejawiajacej sie we wszystkich wymiarach zycia”5.

Koncepcja wychowania w szkole oprze¢ sie musi na podstawach antropolo-
gicznych, bez postawienia pytania o cel i sens zycia czlowieka oraz jego dobro,
nie uzyskamy odpowiedzi ku czemu chcemy prowadzi¢ ucznia. Wychowanie
religijne to osobowy model wychowania, w ktérym osoba ludzka jest trakto-
wana jako cel wszelkiego dziatania, a nauka i technika sg srodkami rozwoju
cztowieka, droga do pogtebiania jego cztowieczenstwa i wiezi miedzyludzkich.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

Wychowanie religijne ma na celu ksztattowanie osoby ludzkiej w kierunku
jej powotania, a co za tym idzie — réwniez do dobra spotecznosci, ktorej jest
cztonkiem. ,,W doczesnosci spotykaja sie ze sobg Kosciot (wspdlnota religijna)
i panstwo (wspolnota polityczna). Zadaniem panstwa jest poméc kazdemu
obywatelowi w rozwoju materialnym i duchowym przez organizacje pracy,
edukacji, instytucji kulturowych. Panstwo powinno przede wszystkim stwa-
rza¢ warunki do ksztattowania (wychowania) rozumnej wolnosci, czyli pro-
wadzic¢ wspoélnote polityczng ku wsp6lnemu dobru, ktére respektuje wolnosé
kazdego obywatela”®.

Zatem rozwoj cztowieka dokonuje sie w pewnej spotczesnosci, w ktorej re-
ligia odgrywa bardzo wazng role. Zaspokaja ludzkie potrzeby, m.in. che¢ od-
krywania siebie czy sensu zycia. ,,0soby dla, ktdrych religia jest centralng badz
jedna z najistotniejszych wartosci w zyciu najczesciej odkrywajg sens swojego
zycia oraz buduja nadzieje na przysztos¢ w oparciu o wartosci religijne [...].
Réwniez ze wzgledu na preferowanie wartosci religijnych w swojej strukturze

5 A. Kicinski, Wychowanie religijne, w: Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, red. K. Chatas,
A. Maj, Polskie Wydawnictwo Encyklopedyczne, Radom 2016, s. 1437.

6 Z.J.Zdybicka, Religia, w: Powszechna encyklopedia filozofii, [online:] http://www.ptta.pl/pef/
pdf/r/religia.pdf [dostep: 28.02.2022].
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aksjologicznej w trudnych sytuacjach zyciowych powszechnym staje sie od-
wotywanie sie do wsparcia ze strony Boga, poszukiwanie jego woli, ukojenia
oraz opieki, stosowanie praktyk religijnych takich, jak na przyktad modlitwa,
czy pomoc ze strony innych cztonkow wspélnoty religijnej”7.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Do najwiekszych wspotczesnych religii naleza: judaizm, chrzescijanstwo, w tym
katolicyzm, protestantyzm i prawostawie, islam, hinduizm i buddyzm. Religia
wplywa mocno na system spoteczny, bardzo czesto go normuje i okresla. Wy-
znanie jest zatem wazng czeScia zycia spotecznego i indywidualnego, ktdra
bardzo czesto decyduje o nim i o naszych zyciowych wyborach.

W swoim nauczaniu Ojciec Swiety czesto podkreslal warto$¢ tradycji i kul-
tury jako tworzywa formujacego ludzka wspdlnote. W adhortacji ,,Ecclesia in
Europa” z roku 2003 papiez zwracal uwage, ze ,,trzeba zatem przypomnie¢ tu
ducha starozytnej Grecji i Rzymu, wktad ludow celtyckich, germanskich, sto-
wianskich, ugrofinskich, kultury zydowskiej i Swiata muzutmanskiego. Tym
niemniej trzeba uznad¢, ze historycznie inspiracje te znalazty w tradycji judeo-

-chrzescijanskiej site zdolng do ich harmonizacji, konsolidacji i rozwoju.

Jest to fakt, o ktérym nie mozna zapominaé; przeciwnie, budujac «wspoélny
europejski dom» trzeba uzna¢, ze gmach ten winien sie opiera¢ takze na war-
toéciach, ktére objawity sie w pelni w tradycji chrzeécijanskiej. Swiadomo$é
tego przynosi korzy$¢ wszystkim”8.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

»A oto podszedt pewien cztowiek”. W mtlodziencu, ktérego Ewangelia Ma-
teusza nie podaje, mozemy rozpozna¢ kazdego cztowieka, zblizajacego sie
swiadomie lub nieSwiadomie do Chrystusa, Odkupiciela cztowieka, i stawia-
jacego Mu pytanie moralne. Mtodzieniec pyta nie tyle o to, jakich zasad nalezy
przestrzegac, ale jak osiggnac peiny sens zycia. To dazenie bowiem stanowi
rzeczywiste podtoze kazdej ludzkiej decyzji i dziatania, to ukryte poszukiwanie
i wewnetrzny impuls porusza ludzka wolno$¢. Pytanie mtodzienica odwotuje

7 M. Wnuk, J.T. Marcinkowski, Psychologiczne funkcje religii, [online:] http://www.phie.pl/
pdf/phe-2012/phe-2012-1-239.pdf [dostep: 28.02.2022].
8 EiE19.
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sie ostatecznie do Dobra absolutnego, ktére nas pociaga i wzywa, jest echem
Bozego powotania, zZrddta i celu zycia cztowieka.

1 VSpl7.

Wolno$¢ religijna z pewnoscia oznacza prawo do oddawania czci Bogu, indy-
widualnie i we wspoélnocie tak, jak nam dyktuje nasze sumienie. Ale z drugiej
strony wolno$¢ religijna, ze swej natury wykracza poza miejsca kultu i sfere
prywatng osob i rodzin, poniewaz fakt religijny, wymiar religijny nie jest sub-
kulturg, ale jest czeScig kultury kazdego narodu i kazdego panstwa. [...] Nasze
tradycje religijne przypominaja nam, ze jako ludzie, jesteSmy wezwani, aby
uznawac Innego, ktdry odstania nasza tozsamos¢ relacyjna w obliczu wszelkich
prob narzucenia ,,jednolitoSci, jaka staraja sie nam narzuci¢ egoizm moznych,
konformizm stabych, lub ideologia utopistow” (M. de Certeau).

1 Franciszek, Przeméwienie podczas spotkania na rzecz wolnosci religijnej, Filadelfia, 26.09.2015,
[online:] http://www.vatican.va/content/francesco/pl/speeches/2015/september/documents/
papa-francesco_20150926_usa-liberta-religiosa.html [dostep: 16.05.2022].

4.3. PISMO SWIETE
Wtedy wzigl Ksiege Przymierza i czytat ja gto$no ludowi. I o$wiadczyli:
,, Wszystko, co powiedziat Pan, uczynimy i bedziemy postuszni”. Mojzesz wzigt
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krew i pokropit nig lud, méwiac: ,,Oto krew przymierza, ktére Pan zawart z wami
na podstawie wszystkich tych stéw”.

2 Wj24,7-8.

A gdy jedli, wziat chleb, odmdwit btogostawienstwo, potamat i dat im, méwiac:
,,Bierzcie, to jest Ciato moje”. Potem wziat kielich i odméwiwszy dziekczynienie,
dat im, i pili z niego wszyscy. I rzekt do nich: ,,to jest moja Krew Przymierza,
ktora za wielu bedzie wylana. Zaprawde powiadam wam: Odtad nie bede juz
pil napoju z owocu winnego krzewu az do owego dnia, kiedy pi¢ bede go nowy
w krélestwie Bozym.

T Mk 14,22-25.

4.4, KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

m Pragnienie Boga jest wpisane w serce cztowieka, poniewaz zostat on stwo-
rzony przez Boga i dla Boga. BOg nie przestaje przyciagac cztowieka do sie-
bie i tylko w Bogu cztowiek znajdzie prawde i szczescie, ktérych nieustannie
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szuka: ,,Szczegolny charakter godnosci ludzkiej polega na powotaniu cztowieka
do tacznosci z Bogiem. Cztowiek jest zaproszony do rozmowy z Bogiem juz od
chwili narodzin: istnieje on bowiem tylko dlatego, Ze stworzony przez Boga
z mitosci jest zawsze z mitosci zachowywany, i nie Zyje w petnej zgodnosci
z prawda, jezeli w sposdb wolny nie uzna tej mitosci i nie odda sie Stworzycie-
lowi” [Sob6r Watykanski 11, konst. Gaudium et spes, 19].
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POGLADY
WIERZENIA

I. PROSPEKT WARTOSCI

Czlowiek jest istotg spoteczng, zyje we wspdlnocie, jego rozwoj postepuje
dzieki wychowaniu. Na zycie wspélnotowe duzy wptyw ma obyczaj. Dotyczy
on zwlaszcza obchodow $wiat oraz uroczystosci panstwowych, koscielnych,
rodzinnych czy szkolnych. Obrzedy maja charakter kulturotwoérczy i wspol-
nototworczy. Wszystkie podmioty wychowujace powinny kontynuowac dobre
tradycje i obyczaje, a jednoczesnie stale monitorowac kulturowe przemiany
zachodzace wspotczesnie.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj spoteczny.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Poznawanie dorobku minionych pokolen.

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Obyczaje, poglady i wierzenia moich przodkow sa nadal aktualne.



Warto$¢ 22 | Obyczaje poglady wierzenia I

1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Co nam daje tradycja?

- Tworzenie relacji z cztowiekiem innej kultury.

- Konfrontacja z r6znymi obyczajami pomaga doceni¢ pigkno i znaczenie wta-
snego dziedzictwa.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Rdznice pokoleniowe, ktdre dzielg rodziny, moga zosta¢ przetamane przez
kultywowanie tradycji.

- Poznanie nowych nurtéw w kulturze wplywa na wierno$¢ wtasnym zasa-
dom postepowania.

- Tolerowanie horoskop6w nie oznacza ich bezkrytycznej akceptacji.
> ZASADY

- Respektujac odmienno$¢ kulturowg, pamietam o wtasnych normach i zasadach.

- Umiem pozyskiwac z minionych lat to, co w nich najbardziej warto$ciowe.

- Unikam jasnowidzéw i bioenergoterapeutow.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY
- Rodzice s3 odpowiedzialni za przekazywanie dziedzictwa kulturowego.
- Nowoczesne nurty w kulturze nie powinny niszczy¢ tradycji minionych epok.
- Znajomos¢ wiasnej przesztosci pozwala na dzielenie sie wartosciami z ludzmi
o innych tradycjach kulturowych.
> ZASADY
- Przestrzegam przed zabobonami.
- Nie unikam ludzi o innych tradycjach kulturowych.
- Ucze refleksyjnego patrzenia na obrzedy ludowe.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtLY, WYCHOWAWCY
> NORMY
- Przekazywanie tradycji w szkole ma stuzy¢ wartosciom.
- Glownie szkota jest odpowiedzialna za formacje kulturalng mtodego pokolenia.
- Wspotczesne tendencje w kulturze nie powinny niszczy¢ tradycji.
> ZASADY
- Organizuje lekcje poswiecone starym zwyczajom.
- Rozmawiam z uczniami na temat tradycji kultywowanych w ich rodzinach.
- Prowadze dialog na temat réznorodnosci kulturowe;j.
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1.8. SPOSOB REALIZACJI

Uczniowie wspdlnie formutujg definicje tradycji. Ustalaja, na czym powinna sie
opiera¢ prawdziwa tradycja. W ramach pracy domowej opisujg swoje ostatnie
spotkanie z kims$ lub czyms$ tradycyjnym. Czy widza jakie$ zagrozenia?

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY
Tradycja jest bogactwem, ktore warto zna¢. Dzigki znajomosci starych obycza-
jow znamy swoja tozsamo$¢ kulturowa. Ma to rowniez wydzwiek praktyczny —
korzystajac z doswiadczen naszych mam i bab¢é mozemy zasiegna¢ wielu
praktycznych wskazowek, np. jakie s3 domowe sposoby na rézne dolegliwosci.

Kultywowanie zwyczajéw, np. poprzez przynalezno$¢ do két, stowarzy-
szen, grup zainteresowan powoduje, ze cztowiek staje sie¢ mniej samotny,
poniewaz spotyka sie z ludZmi o podobnych zainteresowaniach. Mozna tam
porozmawiaé, otrzymac wsparcie. Paradoksalnie rozwoéj wszelakich komu-
nikatoréw spowodowat osamotnienie, bo ludzie unikaja realnego kontaktu.
Zwolennicy tancow ludowych moja z kolei mozliwos¢ podjecia wysitku
fizycznego.

Poznawanie wierzen minionych pokolen moze by¢ okazjg do refleksji nad
wlasnym zyciem i do wdziecznosci za kulture.
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1.10. ZAGROZENIA

Wiele ludowych obrzedow wydaje sie tylko zabawa. Niestety nie zawsze jest to
prawda. Duzym zagrozeniem dla katolikéw s3 wszelkie proby przepowiadania
przysztosci. Katechizm Ko$ciota Katolickiego wypowiada si¢ na ten temat jed-
noznacznie: ,,Nalezy odrzuci¢ wszystkie formy wrdzbiarstwa: odwotywanie sie
do Szatana lub demonoéw, przywolywanie zmartych lub inne praktyki majgce
rzekomo odstania¢ przysztos¢. Korzystanie z horoskop6w, astrologia, chiro-
mancja, wyjasnianie przepowiedni i wr6zb, zjawiska jasnowidztwa, postugi-
wanie sie medium sg przejawami checi panowania nad czasem, nad historig
i wreszcie nad ludZmi, a jednoczes$nie pragnieniem zjednania sobie ukrytych
mocy. Praktyki te sg sprzeczne ze czciq i szacunkiem — potgczonym z mitujaca
bojaznig — ktore naleza sie jedynie Bogu” (KKK 2116).

Il. LITERATURA WYBRANA Z KOMENTARZEM

CHtOPI

Chtopaki juz lataly z sikawkami, sprawiajac sobie Smingus, albo przyczajone
za drzewami nad stawem, laty nie tylko przechodzacych, ale kazdego, kto ino
na prog wyjrzat, ze juz nawet Sciany byty pomoczone i katuze siwity sie pod do-
marmi.

Zawrzaly wszystkie drogi i obejScia, wrzaski, Smiechy, przegony narastaty
coraz barzej, bo i dzieuchy gzily sie niezgorzej, lejac sie miedzy soba i gania-
jac po sadach, ze za$ ich duzo byto i dorostych, to wnet daty rade chtopakom
rozganiajac ich na wszystkie strony, a tak sie rozswawolili, ze nawet Jaska
przewrotnego, ktoren si¢ z sikawka od gaszenia pozaréw zaczajat na Nastke,
dopadty Balcerkéwny, woda zlaly i jeszcze do stawu zepchnety na po$miewi-
ski... [...] Za$ potem, dobrawszy jeszcze Witka, Gulbasiaka i co starszych, chy-
cili Marysie Balcerkéwne i taka jej kapiel sprawili, az matka z kijem leciata
na pomoc; przyparli tez gdzie$ Jagne i tego utyttali, nawet Jézce nie przepusz-
czajac, choc sie prosita i z bekiem leciata na skarge do Hanki.

— Skarzy sie, a rada, oczy sie jej skrzg od figlow!

1 W.S. Reymont, Chtopi, Wydawnictwo Greg, Krakéw 2020, s. 394-395.

KOMENTARZ

Tytut Chtopi moze sugerowac, ze bohaterowie to nie tylko ci, ktérzy sg wymie-
nieni z imienia i nazwiska, ale wszyscy mieszkancy Lipiec. Jest to tzw. bohater
zbiorowy. Reymont z detalami opisat zycie na wsi, dlatego powies¢ ta nazywana
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jest rowniez epopeja chtopskiego Zycia. Jednym z aspektow tego zycia s3 zwy-
czaje i obrzedy. Ludowa tradycja jest $ci$le powigzana z religig chrze$cijanska.

W Chtopach obyczaje maja ludowy charakter. Chociaz akcja powiesci trwa
niespelna rok, to mozna zaktadad, ze tradycja oblewania si¢ woda powraca
kazdego roku. Kiedy$ uwazano, ze polanie panny woda zapewni jej szybkie
wyjScie za maz i ptodnos$¢. Z przywotanego fragmentu wynika, ze dziewczeta
nie pozostawaty dtuzne i, jesli tylko im sie udato, w odwecie polewaty chtop-
coéw. Lany poniedziatek w tradycji to dzien zabawy i radosci. Przemoczona
Jézka pobiegta na skarge do Hanki, ale tak naprawde byta zadowolona.

A1/

:@’_ I11. NAUCZANIE

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE

Na przestrzeni wiekéw pojawilo sie wiele definicji kultury. Zrédta podaja,
ze byto ich 164. Dopiero w 1952 roku Clyde Kluckhohn i Alfred Kroeber dokonali
podziatu dotychczasowych definicji. Kierowali si¢ réznymi kryteriami, jednym
z nich byta rola tradycji.

yTradycja — [fac. traditio ‘wreczenie’, ‘oddanie’], przekazywane z poko-
lenia na pokolenie tresci kulturowe (obyczaje, poglady, wierzenia, sposoby
mys$lenia i zachowania, normy postepowania itp.) wyrdznione przez dang
zbiorowos$¢, na podstawie okreSlonej hierarchii wartoSci, z catoksztattu dzie-
dzictwa kulturowego jako spotecznie donioste dla terazniejszosci i przysztosci;
takze proces przekazywania tych tresci kulturowych, dokonujacy sie w danej
zbiorowosci” 1.

Niemiecki filozof Hans-Georg Gadamer prowadzit badania po$wiecone
m.in. relacjom miedzy cztowiekiem a kultura, w ktorej zyje2. Dzieki kulturze
czlowiek poszerza swoja Swiadomo$¢, poniewaz odnosi sie do tego, co przeka-
zuje tradycja. Do$wiadczanie tradycji wzbogaca, bowiem obcuje si¢ z tym, co
jest obce, bo dawne, minione, jednak wcigz moze stac sie aktualne.

Kazdy czlowiek jest zwigzany ze swoja ojczyzna. Jest to zaleznos¢ nie tylko
fizyczna, ale rowniez mentalna. Duchowa ojczyzna objawia sie m.in. w tradycji.
Wazne jest, aby mtodzi ludzie znali tradycje, poniewaz ksztattuje ona tozsa-
mo$¢. Cztowiek ,,sktada” sie z trzech fundamentéw: fizycznego, psychicznego
i duchowego. Jedynie réwnomierny rozwoj na kazdej z tych ptaszczyzn, daje
szanse na integralno$¢ osoby ludzkiej.

1 Tradycja, [online:] https://encyklopedia.pwn.pl/szukaj/tradycja.html [dostep: 7.02.2022].
2 Zob. A. Bronk, Rozumienie, dzieje, jezyk. Filozoficzna hermeneutyka H.G. Gadamera,
wyd. RW KUL, Lublin 1988.
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3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE
Wspotczesna mtodziez nie przyktada zbyt wielkiej wagi do obyczajow, wierzen
i wartos$ci odziedziczonych po poprzednich pokoleniach3. Epoka kosmiczna,
jak czasem okresla sie wspotczesnos¢, kidci sie z tym, co tradycyjne, a prze-
ciez warto$ci przekazywane z pokolenia na pokolenie ksztattuja naszg tozsa-
mos$¢ wyznaniowg, narodowa, lokalng czy kulturowa. Po$piech, szalony postep
technologiczny, eksperymenty medyczne, ciggly szum informacyjny powoduja
nattok mysli, mecza, kresla granice miedzy tym, co nowoczesne i tym, co tra-
dycyjne. W cztowieku budzi sie woéwczas potrzeba powrotu do ludowej madrosci.
Mtodziez powinna zna¢ kulture poszczegdlnych regionéw kraju, poznac
misterne stroje ludowe i hafty, zataniczy¢ mazura i oberka, zrobi¢ pisanke
i ozdobe na choinke z papieru lub ze stomy. Od rodzicow i nauczycieli zalezy,
czy doprowadzg do zatracenia warto$ci i tozsamoSci narodowej.

3, W publicystyce tradycje najczesciej przeciwstawia sie temu, co nowoczesne. W tym kon-
tekscie tradycja oznacza to, co przestarzate, zacofane, stagnacyjne. Z nowoczesnoscia zas
wigze sie to, co aktualne, postepowe i rozwojowe. Nowoczesnos$¢ wypiera tradycje z kazdej
dziedziny zycia. Takie wartosciujace rozumienie tradycji przejeto od K. Marksa, E. Dur-
kheima, L. Krzywickiego, M. Webera. Wielu socjologéw, psychologdw i publicystéw do
dzisiaj uwaza, ze od tradycji nalezy sie uwalniac, a tych, ktérzy jg podtrzymuja, nazywaja
w sensie pejoratywnym tradycjonalistami lub fundamentalistami, ludZzmi przesztosci”.
L. Dyczewski, Tradycja, w: Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, red. K. Chalas, A. Maj,
wyd. Polwen, Radom 2016, s. 1177.
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3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

Tradycje nalezy pielegnowac i przekazywac nastepnym pokoleniom, poniewaz
jest ona nieodtgcznym elementem polskiej kultury. Jest bogactwem. We wspot-
czesnej obrzedowosci mozna jeszcze odnalez¢ wptyw religii antycznych i wie-
rzen poganskich, a na terenach granicznych wida¢ wplyw panstw sasiednich.
Kultywowanie obyczajow, np. rekodzieta, to doskonata okazja do spotkania
i do rozmowy. To zbliza ludzi do siebie. Przynosi wiecej korzysSci niz np. obejrze-
nie serialu w telewizji. Unikalny prezent wykonany wtasnorecznie z pewnoscia
przyniesie wiecej przyjemnos$ci obdarowanemu niz co$ kupionego w sklepie.

Znajomos¢ tradycji stuzy budowaniu tozsamosci cztowieka, pozwala lepiej
zrozumie¢ siebie i §wiat. Zgtebianie obyczajow, wierzen i pogladow wptywa
na rozwdj kultury osobistej. Jest to szalenie istotne w obliczu réznych ideologii
majacych na celu likwidacje wartoSci.

Prymas Wyszynski, znajgc zapedy ludzi, dla ktérych najwazniejsze sg do-
razne Korzysci, méwit: ,,Czasy, ktore idg, zada¢ bedg od nas nowych mocy
moralnych, duchowych, spotecznych, zawodowych, kompetencji, a takze wy-
sokiego poziomu kultury ojczystej, narodowej, ktora bedzie pokarmem dla
tych, co po nas przyjda”*.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

W czasach postepujacej laicyzacji spoteczenstwa duzym zagrozeniem jest
traktowanie §wiat i obrzedow religijnych jedynie jako zewnetrznych rytuatow,
w ktorych nie ma nic z wewnetrznego zaangazowania religijnego i ktére po-
zbawione s3 jakiejkolwiek duchowosci. Spotyka sie ludzi, ktérzy méwia, ze nie
wierza w Boga, ale chodzg na pasterke, na rezurekcje, $wiecg palmy i wielka-
nocny koszyczek. Ludzie ci uwazaja, ze nie kazda tradycja obliguje do glebokiej
wiary w Boga. P6jscie do koSciota traktuja jak dodatek do $wiat.

Wielkanoc jest §wietem w najgtebszym rozumieniu chrzescijanskim. Moze
sta¢ sie okazja do pogtebienia wiary i przekroczenia czysto zewnetrznych rytu-
atéw. W Bozym Narodzeniu obserwujemy wiele elementéw poganiskich, beda-
cych wytworem popkultury, ktore sg efektemn komercjalizacji chrze$cijanskich
$wiat, pozbawionych ich duchowego wymiaru.

4 S. Wyszynski, Proces odnowy w OjczyZnie juz sie rozpoczqt... Do kombatantow, Warszawa,
dom prymasowski, 24.01.1981, w: tegoz, KiPA, t. 67, Cz, s. 39.
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271



BN Wychowanie do wartosci | Poziom 3

272

Obserwowane w ostatnich latach nasilenie tego typu tendencji swiadczy
otym, Ze zaciera sig granica pomiedzy obrzedami religijnymi a tradycjami Swiec-
kimi. Jest to, jak sie wydaje, postep tendencji laicyzacyjnych w spoteczenstwie.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE
Kazdy ruch rézni sie od innych, wszystkie jednak sg zjednoczone w tej samej
komunii i przez te sama misje. Niektére charyzmaty wzbudzone przez Du-
cha wdzieraja sie niczym gwattowny wicher, ktéry porywa ludzi i popycha
ich na nowe drogi misji i radykalnej stuzby Ewangelii, aby glosili niestrudze-
nie prawdy wiary, przyjmujac w darze zywe dziedzictwo Tradycji i budzac we
wszystkich gorace pragnienie §wietosci.

1 Jan Pawet Il, Wiele charyzmatéw i ruchéw, ale jedna misja. Przemdwienie do przedstawicieli ruchow

koscielnych, Rzym, 30.05.1998, [online:] https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/jan_pawel_ii/
przemowienia/ruchy_30051998.html [dostep: 7.02.2022].

Chciatbym takze podkresli¢, ze sacrum ma funkcje wychowawcza, a jego znik-
niecie nieuchronnie zubaza kulture, w szczegdlnos$ci formacje nowych pokolen.
Jesli na przyktad w imie wiary zeSwiecczonej, nie potrzebujgcej juz $wietych
znakow, zostalaby zniesiona ta miejska procesja Bozego Ciata, wymiar duchowy
Rzymu bytby «ukryty», a nasza swiadomo$¢ indywidualna i wspélnotowa zo-
stataby w ten sposdb ostabiona. Albo tez pomy$lmy o matce i ojcu, ktérzy w imie
zdesakralizowanej wiary pozbawiliby swoje dzieci ich rytuatow religijnych:
w istocie pozostawiliby otwarte pole dla tak wielu namiastek obecnych w spote-
czenstwie konsumpcyjnym, dla innych obrzedéw i innych znakow, ktére tatwiej
moglyby stac si¢ bozkami.
1T Benedykt XVI, Brak sacrum zubaza kulture. Homilia podczas Mszy sw. w uroczystos¢ Bozego
Ciata, 7.06.2012, [online:] https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/benedykt_xvi/homilie/boze-
cialo_07062012.html [dostep: 7.02.2022].
Chcemy podkresli¢, ze , koniec nowoczesnosci” oznacza upadek podstawo-
wych [obiektywnych] fundamentdw, co w ostatecznym rozrachunku prowadzi
do utraty wiary w rozum.

1 Franciszek, Upadek fundamentéw, 28.03.2001, w: J.M. Bergoglio, Kwiatki papieza Franciszka, ttum.
X. Bordasi in., Wydawnictwo M, Krakéw 2013, s. 16.

4.3. PISMO SWIETE

Na koniec, bracia, mddIcie sie za nas, by stowo Panskie szerzyto sie i rozstawiato,
podobnie jak to jest posréd was, aby$my byli wybawieni od ludzi przewrotnych
i ztych, albowiem nie wszyscy majg wiare. Wierny jest Pan, ktory umocni was
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i ustrzeze od ztego. Co do was, ufamy w Panu, Ze to, co nakazujemy, czynicie

i bedziecie czynic. Niechaj Pan skieruje serca wasze ku mitosSci Bozej i cierpli-
wosci Chrystusowej. Nakazujemy wam, bracia, w imie Pana naszego, Jezusa

Chrystusa, abyscie stronili od kazdego brata, ktéry postepuje wbrew porzad-
kowi, a nie zgodnie z tradycja, ktdra przejeliscie od nas. Sami bowiem wiecie, jak
nalezy nas nasladowa¢, bo nie wzbudzaliSmy wérdd was niepokoju ani u nikogo
nie jedliémy za darmo chleba, ale pracowali$my w trudzie i zmeczeniu, we dnie
i wnocy, aby dla nikogo z was nie by¢ ciezarem. Nie zeby$my nie mieli do tego
prawa, lecz po to, aby da¢ wam samych siebie za przyktad do nasladowania.

1 2Tes 3,1-9; por. Ga 1,9; FIp 4,9.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

m ,Swieta Tradycja i Pismo $wiete $ciSle taczg sie z sobg i przenikaja... wyptywaja
z tego samego Bozego zrodta, zespalajg sie jakby w jedno i zmierzajg do jed-
nego celu” (Sobdr Watykanski I1, konst. Dei verbum, 9). Tradycja i Pismo $wiete
uobecniajg i ozywiajg w KoSciele misterium Chrystusa, ktdry obiecat pozostac
ze swoimi ,,przez wszystkie dni, az do skonczenia $wiata” (Mt 28,20).

1 KKK 80; por. 81-82.
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LUDZI | ZWIERZAT

I. PROSPEKT WARTOSCI

Czlowiek — obok flory i fauny — jest niezwykle istotng czescig ekosystemu.
W pedagogice spotykamy sie z takimi terminami jak: pedagogika ekologiczna,
edukacja ekologiczna czy wychowanie ekologiczne. Celem podmiotéw wycho-
wujacych jest uswiadomienie wychowankom, Ze stan Srodowiska naturalnego
zdecydowanie wptywa na jakosS¢ zycia i na zdrowie. Szalenczy postep cywiliza-
cyjny spowodowat przykre konsekwencje dla srodowiska naturalnego, w tym
dla zwierzat, dlatego nalezy dazy¢ do ograniczenia wszelkich dziatan, ktére
powoduja degradacje przyrody.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj osobowy.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
OdpowiedzialnosS¢ za zwierzeta.
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1.3. CELWYCHOWAWCZY
Szacunek dla przyrody.

1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Odpowiedzialno$c¢ za zwierzeta oswojone.

- Kazde stworzenie ma swoje miejsce w przyrodzie.
- Wiasciwe zachowania proekologiczne.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY
- Nalezy chroni¢ zagrozone gatunki zwierzat.
- Wszyscy ludzie moga czerpac z dobrodziejstw przyrody.
- Niszczenie zasobow naturalnych dziata na niekorzys¢ ludzi.
> ZASADY
- Dbam o otaczajgce mnie zwierzeta.
- Korzystam z kosmetykow, ktore nie s3 testowane na zwierzetach.
- PosSwiecam czas na poznawanie zwyczajow zwierzat.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Obcowanie ze zwierzetami wptywa pozytywnie na rozwdj mtodziezy.

- Opiekowanie si¢ zwierzeciem domowym lub dzikim (dokarmianie zimga)
wzmacnia wiezi rodzinne.

- Zachwyt pieknem i r6znorodnos$cig zwierzat prowadzi do refleksji nad Zr6-
dtem ich istnienia.
> ZASADY

- Zabieram domownikéw na spacery lub wycieczki i wspdlnie podziwiamy
piekno fauny.

- Dbam o to, aby dorastajacy cztowiek nie bat sie zwierzat domowych.

- Wnioski wyciggniete z obserwacji praw rzadzacych przyroda swiadcza o kru-
chosci cztowieka.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtLY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- Szkota uczy zaréwno praw rzadzacych w $wiecie zwierzat, jak i postawy
moralnej.

- Czeste przebywanie ze zwierzetami uwrazliwia cztowieka.

- Prowadzenie rozmowy o prawach zwierzat do zycia.
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> ZASADY

- Organizuje w szkole spotkania z le$nikami.

- Rozmawiam z uczniami o miejscu i roli cztowieka w $wiecie.

- Uczestnicze w kampaniach na rzecz srodowiska naturalnego, np. w Sprzata-
niu Swiata.

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Prosimy uczniéw o przeczytanie i przeanalizowanie fragmentu Ksiegi ubogich?
Jana Kasprowicza. Pytamy réwniez o $w. Franciszka z Asyzu. Podkre§lamy,
ze franciszkanizm stanowit odpowiedz na dekadenckie zniechecenie zyciem.

KSIEGA UBOGICH
Witajcie, kochane gory,

O witaj, droga ma rzeko!
I oto znow jestem z wami,
A bytem tak daleko!

1 J. Kasprowicz, Ksiega ubogich, w: Ponad stowami. Podrecznik do jezyka polskiego dla li-
ceum ogolnoksztatcgcego i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. Klasa 2, czes¢ 2,
red. M. Chmiel, E. Mirkowska-Treugutt, A. Réwny, wyd. Nowa Era, Warszawa 2019, s. 46.
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Dzielili mnie od was ludzie,
Wrzaskliwy rozgwar miasta
I owa $Smieszna cierpliwos¢,
Co z wyrzeczenia wyrasta.

[..]

Tak! Chodze i patrze, i stucham -
0 jakzez tu mito! jak mito! -

I sledze, czy cos sie tu moze

0d kiedys nie zmienito?

Nic, jeno w chacie przydroznej
Zmart mdj przyjaciel leciwy

I uschty dwie wierzby nad rowem,
Strazniczki wiosennej niwy.

A za to swiezym sie lisciem
Pokryly nasze jesiony

I jaskry sie ztocqg w trawie
Zielonej, nie pokoszone;j.

A za to ptyng od pola

Twdrcze podmuchy wiecznosci,
Co Smier¢ na Zycie przetwarza
I Sciezki mysli mych prosci.

Witajcie, kochane gory,

0 witaj, droga ma rzeko!
I oto znow jestem z wami,
A bytem tak daleko!

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Dorastajacy cztowiek wie, jak traktowac¢ zwierzeta. Rozumie, ze dla zachowania
dzikich gatunkéw trzeba podjac dziatania ekologiczne. Ma $wiadomo$¢, ze w ra-
mach staran na rzecz przyrody znajduje sie ochrona zwierzat. Samodzielnie
podejmuje dziatania proekologiczne. Zdaje sobie sprawe, Ze ma nie tylko czer-
pac ze Srodowiska naturalnego, ale ma takze zadania do wypetnienia. Sa to
zwlaszcza dziatania podejmowane na rzecz ochrony przyrody. Ze $rodowiska
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naturalnego ma korzystac nie tylko cztowiek wspoétczesny, ale takze nastepne
pokolenia. Wtasciwe zachowania gwarantuja zwierzetom i ludziom przyjazne
srodowisko bytowania.

1.10. ZAGROZENIA

Niestety nie kazdy traktuje zwierzeta w nalezyty sposob. Zdarza sie, zZe sg one
traktowane przedmiotowo, zaniedbywane, a nawet gtodzone, bite, porzucane
iwiezione. Duzym zagrozeniem jest traktowanie fauny wytacznie w kategoriach
uzytkowych, bez empatii. Uczen nie odczuwa szacunku i podziwu dla zwierzat.
Nie szanuje ich praw i piekna.

Il. LITERATURA WYBRANA Z KOMENTARZEM

CHtOPI

Na borynowym podworcu obstawionym z trzech stron budowlami gospodar-
skimi, a z czwartej sadem, ktory go oddzielat od drogi, juz sie zebrato do$¢ na-
rodu; kilka kobiet radzito i wydziwiato nad ogromng czerwono-biatg krowa,
lezaca przed oborg na kupie nawozu.

Stary pies, kulawy nieco i z oblazla na bokach sierscig, oganiat graniasta,
obwachiwat ja, szczekat, to wypadat w optotki i gnat dzieci na droge, co sie byly
wieszaty na ptotach i zazieraty ciekawie w obejScie, albo docierat do maciory,
co legta pod chatupa i rozwalona jeczata cicho, bo ssaly ja biate, mtode prosieta.

Hanka nadbiegta wiasnie zziajana, przypadta do krowy i jeta jg gtaskaé
po gebuli i tbie.

— Granula, biedoto, granula! — wotata tzawo, az buchneta ptaczem i lamen-
tem serdecznym.

A kobiety radzily raz wraz nowe ratowanie chorej; to sol rozpuszczona wle-
wali jej w gardto, to topiony z poswiecanej gromnicy wosk z mlekiem; radzit
ktosik mydta z serwatka — insza znowu wotata, zeby krew pusci¢ — ale krowie
nic nie pomagato, wyciggata sie coraz dtuzej, niekiedy podnosita teb i poryki-
wata dtugo, jakby o ratunek, bolesnie, az jej piekne oczy o biatkach ré6zowych
metniaty mgla i ciezki, rogaty teb opadat z wysilenia, ze ino wysuwata o0zér
i polizywata rece Hanki.

1 W.S. Reymont, Chtopi, Wydawnictwo Greg, Krakéw 2020, s. 10.
KOMENTARZ

Przywotany cytat dotyczy straty dorodnej krowy. Boryna obwiniat parobka Witka,
bo to on past bydto. Zwierzeta weszty do dworskiego lasu i zostaty przegonione
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przez borowego. Krowa wskutek ucieczki zachorowata. Sasiedzi prébowali r6z-
nych sposobéw, aby ja wyleczy¢, ale nic nie pomagato. Wida¢ byto, ze zwierze
cierpi. Hanka cigezko to przezywata, poniewaz byla przywigzana do krowy. Nie
chodzito wytacznie o aspekt finansowy (taka dorodna krowa byta duzo warta),
ale o czysto ludzkie wspoétczucie i zal. Ostatecznie Boryna podjat decyzje o dobiciu
zwierzecia. Gospodarz pojechat do miasta i ztozyt skarge na dwor.

I11.NAUCZANIE _‘@’_

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE

Prowadzac dyskurs o wspotistnieniu $wiata ludzi i zwierzat, ,,nalezy przywota¢
poglady etykow, filozofow, odnoszace sie do Swiadomosci zwierzat, takze ich
podmiotowosci. Filozofia nie odznaczyta sie specjalnie, jesli chodzi o obrone
moralnego statusu zwierzat. Mozna wrecz twierdzic¢, ze Arystoteles odegrat
bardzo istotng role w umacnianiu u ludzi Zachodu poczucia wyzszosci nad zwie-
rzetami. Uwazatl on, Ze zwierzeta pozbawione sg rozumu i to decyduje o ich
nizszos$ci i podlegtosci ludziom. Celem cztowieka jest korzystanie z rozumu.
Dzigki temu rozwija sig istota ludzka. Jego zdaniem rosliny istniejg dla zwie-
rzat, a zwierzeta istniejg dla cztowieka, maja mu zapewnic pozywienie, odziez
i pomoc. Arystoteles glosit istnienie hierarchii bytow, zgodnie z ktora zwierzeta
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istniejg na uzytek cztowieka i powinny by¢ mu podporzadkowane. Podobnie
uwazali sofisci, uznawani za propagatoréw antropocentryzmu” 2.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Uczen powinien wiedzie¢, jakie sa zadania cztowieka wobec zwierzat. Pierw-
szych ekologicznych dziatan uczy sie w domu rodzinnym. Wraz z wiekiem musi
umie¢ przedstawi¢ argumenty przemawiajace za konieczno$cig podejmowania
dziatan na rzecz ochrony zwierzat.

Czerpac ze Srodowiska naturalnego moga wszyscy ludzie, ale musza mie¢
Swiadomos¢, ze te zasoby kiedys sie skoncza. Niektore gatunki zwierzat zyja
juz tylko w ogrodach zoologicznych, gdzie maja zapewnione odpowiednie wa-
runki do rozmnazania. Ich naturalne Srodowiska bytowania juz nie istniejg lub
s zmodyfikowane.

Praca wychowawcza i pedagogiczna powinna dazy¢ w kierunku przemiany
mentalnosci tak, aby kwestia ekologiczna nie byta podejmowana wytgcznie ze
wzgledu na straty, jakie moze ponies$c¢ ludzkos¢, ale ze wzgledu na autentyczng
solidarno$¢ na ptaszczyznie osobowej i spotecznej. Chodzi o $wiadomos¢
wspotzaleznosci pomiedzy wszystkimi mieszkancami ziemi. Woda, powietrze,
storice, kamienie, chmury, ziemia, flora i fauna warunkuja istnienie cztowieka,
a stosunek do zwierzat moze by¢ miarg cywilizacji.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

Psychologia bada wiele aspektow ludzkiego funkcjonowania, w tym réwniez
ludzkie postawy wobec zwierzat. Niestety, wspotistnienie Swiata ludzi i zwierzat
nie zawsze przebiega dobrze. Co i raz styszy sie o okrutnym traktowaniu zwierzat.

Badania dowodzg, Zze to mezczyzni czesciej zle odnosza sie do zwierzat
i rzadziej stwierdzajg ich pozytywny wplyw na wtasny stan emocjonalny. To
kobiety sg zdecydowanie bardziej empatyczne.

Coraz rzadziej, ale zdarza sie jeszcze, Ze na prowingji istniejg pewne ste-
reotypy dotyczace zwierzat, np. zwierze musi przynosi¢ pozytek, jesli tak nie
jest, zabija sie je. W miastach rowniez dochodzi do ztego traktowania zwierzat:
przetrzymywanie duzych pséw, potrzebujacych ruchu, w zbyt matych miesz-
kaniach, traktowanie zwierzat jak maskotki, wyrzucanie z samochodu, przy-
wigzywanie w lesie.

2 ].Helios, W. Jedlecka, Okrucieristwo wobec zwierzqt z punktu widzenia psychologii i filozofii —
zarys problemu, [online:] https://repozytorium.uni.wroc.pl/Content/109189/PDF/04__
Helios_J_Jedlecka_W_ Okrucienstwo_ wobec_ zwierzat_z_ punktu_ widzenia.pdf
[dostep: 25.07.2022].
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Okrutne jest réwniez wykorzystywanie zwierzat w celach sportowych.
W cyrku czy na wysScigach konnych dochodzi do zbyt intensywnych treningdéw,
zwierzeta sg bite, poniewierane, maja podawane $rodki dopingujace, a gdy
s3 juz wyeksploatowane, oddaje si¢ je na $mierc.

Psychologowie zastanawiajg sie, dlaczego czes¢ ludzi czerpie satysfakcje
z dokuczania zwierzetom. Do tej pory ani badania psychologiczne, ani neuro-
biologiczne nie udzielaja odpowiedzi na to pytanie.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG
Cztowiek zdaje sobie sprawe z tego, ze Pan Bog stworzyt ziemie i powierzyt
mu, aby ,,czynit ja sobie poddang” (por. Rdz 1,28). S jednak granice, ktérych
czlowiekowi nie wolno przekracza¢. Powinno to by¢ umiejetne gospodarowanie.
W liscie Parati semper Jan Pawet II napisat: ,,Obcujac z przyroda, przejmu-
jemy w siebie, w nasze ludzkie bytowanie, sama tajemnice stworzenia, ktéra
odstania si¢ przed nami niestychanym bogactwem i réznorodnoscia istnien
widzialnych, a rGwnocze$nie wcigz zaprasza w strone tego, co ukryte, co nie-
widzialne”3. Chrze$cijanin nie moze przej$¢ obojetnie wobec cierpienia zwie-
rzat, nie moze by¢ wobec nich obojetny, poniewaz jest za nie odpowiedzialny.
WlaSciwg postawe wobec Swiata zwierzat prezentowat $w. Franciszek
z Asyzu, ktorego Kosciét katolicki oglosit patronem ekologéw. Franciszek
miat $wiadomo$¢, ze $wiat stworzen jest Swiatem dobrym, pochodzacym od
Boga. Zar6wno ludzie, jak i zwierzeta sg stworzeniami Bozymi. Z tego wlasnie
powodu $w. Franciszek miat szacunek do kazdego zycia. Zwierzeta traktowat
z troska i wszystkie nazywat swoimi braé¢mi i siostrami. Swiety z Asyzu byt
wiec przyktadem cztowieka odpowiedzialnie mysSlgcego o $wiecie stworzonym,
w duchu chrzescijanskiej ekologii.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Pierwszy wzglad polega na koniecznosci lepszego uswiadomienia sobie, ze nie
mozna bezkarnie uzywac r6znego rodzaju bytéw, zyjacych czy nieozywionych —
sktadnikéw naturalnych, roslin, zwierzat — w spos6b dowolny, jedynie wedtug
wtlasnych potrzeb gospodarczych. Przeciwnie, nalezy bra¢ pod uwage nature
kazdego bytu oraz ich wzajemne powiqzanie w uporzadkowany system [...].

T SRS 34.

3 PS14.
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m Profesor Konrad Baumgartner z uniwersytetu w Regensburgu opowiadat,
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ze kiedy$ po Mszy w starym kos$ciele ksigdz Ratzinger wyszedt na chwile na stary
cmentarz za $wigtynia i natychmiast zbiegto sie stado kotow, z ktdrymi rozma-
wiat i bawit sie przez dtuzszg chwile. Sytuacja ta miata sie powtarzac za kazdym
razem, gdy byt w tym koSciele.

1 K.Szczurski, Wszystkie koty kardynata, ,Maty Gosc Niedzielny”, [online:] https://www.malygosc.pl/
doc/1107664 Wszystkie-koty-kardynala [dostep: 10.02.2022].

Mysle, ze Franciszek jest w najwyzszym stopniu wzorem troski o to, co stabe, oraz
patronem ekologii integralnej, przezywanej z radoscig i autentycznoscia. Jest on
Swietym patronem tych wszystkich, ktérzy prowadza badania i pracuja w dziedzi-
nie ekologii, mitowanym réwniez przez wielu niechrzescijan. Pokazat szczegdlng
wrazliwo$¢ na Boze stworzenie oraz na najubozszych i opuszczonych. Kochat i byt
kochany ze wzgledu na swa rado$¢, swoje wielkoduszne poswiecenie, swoje serce
otwarte na cate istnienie. Byt mistykiem i pielgrzymem, ktdry zyt z prostota i we
wspaniatej harmonii z Bogiem, z innymi ludZmi, z naturg i z samym sobg. Do-
strzegamy w nim, do jakiego stopnia nierozerwalnie sg potagczone troska o nature,
sprawiedliwo$¢ wobec biednych, zaangazowanie spoteczne i pokéj wewnetrzny.

T LS10.

4.3. PISMO SWIETE

Wy za$ badZcie ptodni i mnoézcie sig; zaludniajcie ziemie i miejcie nad nig wtadze.
Potem Bog tak rzekl do Noego i do jego syndw: ,,0to Ja zawieram przymierze
z wami i z waszym potomstwem, ktore po was bedzie; z wszelka istotg zywa,
ktoéra jest z wami: z ptactwem, ze zwierzetami domowymi i polnymi, jakie s3
przy was, ze wszystkimi, ktore wyszly z arki, z wszelkim zwierzeciem na ziemi.
Zawieram z wami przymierze, tak iz nigdy juz nie zostanie zgtadzona wodami
potopu Zadna istota zywa i juz nigdy nie bedzie potopu niszczacego ziemie”.

4 Rdz 9,7-11; por. Wj 14,19-31; Kpt 11,9-12.

4.4. KATECHIZM KOSCIOtA KATOLICKIEGO

Kazde stworzenie posiada swojq wtasng dobroc i doskonatos¢. O kazdym z dziet
,,Szesciu dni” jest powiedziane: , A widziat Bog, Zze byto dobre”. ,,Ze wzgledu
bowiem na sam fakt stworzenia wszystkie rzeczy uzyskuja wtasciwg im trwa-
tos¢, prawdziwosc¢, dobro, a takze wtasne prawa i porzadek”. R6zne stworzenia,
chciane w ich wlasnym bycie, odzwierciedlajg, kazde na swoj sposdb, jakis pro-
mien nieskonczonej madrosci i dobroci Boga. Z tego powodu cztowiek powinien
szanowac dobro¢ kazdego stworzenia, by unika¢ nieuporzadkowanego wyko-
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rzystania rzeczy, ktore lekcewazy Stworce oraz powoduje zgubne konsekwencje
dlaludziiich $rodowiska.

1 KKK 339; por. 341.
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I. PROSPEKT WARTOSCI

Rozwadj nauki i techniki sprawia, ze $wiat jest coraz bardziej przyjazny cztowie-
kowi. Wynalazki utatwiajg codzienne obowigzki domowe i zawodowe, a me-
dycyna ma coraz wiecej narzedzi do ratowania i przedtuzania ludzkiego zycia.
Nalezy jednak postawi¢ pytanie o granice tego postepu. Zdecydowanie jest
on potrzebny, ale nie moze by¢ celem samym w sobie. Btedem bytoby takze
twierdzenie, Ze rozum i wiara s ze sobg sprzeczne. Duchowy rozwoéj cztowieka
wplywa na budowanie $wiata bardziej sprawiedliwego, gdzie postep naukowo-
-techniczny stuzy dobru cztowieka, a nie przeciwnie.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwo6j moralny.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Poznawanie zmian cywilizacyjnych.
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1.3. CELWYCHOWAWCZY
Ksztaltowanie odpowiedzialno$ci za siebie i innych.

1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Spoteczne znaczenie postepu.

- Czy rozum jest w konflikcie z wiarg?

- Gdzie przebiega granica postepu cywilizacyjnego?

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Prymat osoby nad rzecza.

- Zycie to dar, ktory nalezy dobrze wykorzystac.

- Postep cywilizacyjny Swiadczy o poziomie rozwoju spoteczenstwa.
> ZASADY

- Poznaje nowinki technologiczne.

- Jestem powotany do wspdtuczestnictwa w rozwoju nauki.

- Wiaczam sie w pomoc humanitarna.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY
- Integralny rozwoéj cztowieka umozliwia rozwéj cywilizacji.
- Nie wolno zabi¢ drugiego cztowieka nawet wtedy, gdyby sam o to prosit.
- Rozwdj cywilizacji ma wymiar moralny.
> ZASADY
- Pokazuje nastolatkom, gdzie nalezy szuka¢ wiarygodnych badan naukowych.
- Interesuje sie nowymi technologiami.
- Pomagam synowi lub corce w nauce.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- Szkota ksztalci i wychowuje.

- Ludzka godnos¢ jest granica postepu.

- Zycie cztowieka rozpoczyna sie od momentu poczecia i trwa do naturalnej
$mierci.
> ZASADY

- Przekazuje uczniom argumenty naukowe, ktére Swiadczg o tym, Ze istota
ludzka od samego poczecia staje sie osoba.

- Stale sie doksztatcam.
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- Przestrzegam przed zagrozeniami wynikajacymi z niewtasciwego korzystania
ze zdobyczy cywilizacyjnych.

1.8. SPOSOB REALIZACJI

Dzielimy uczniéw na grupy. Kazda z nich ma wybrac¢ sobie jaka$ dziedzine zy-
cia spotecznego i przeanalizowa¢ zmiany, jakie zaszty w tej dziedzinie w ciagu
ostatnich lat. Uczniowie przedstawiaja wyniki swojej pracy. W ramach pod-
sumowania wyciggamy wnioski, czy te zmiany sg pozytywne, czy negatywne.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Rozwdj cywilizacji ma ogromny wplyw na wiele aspektow zycia ludzkiego.
Uczen wie, ze cztowiek zostat stworzony po to, aby ulepszac¢ zycie na ziemi.
Nowy humanizm zaktada wizje cztowieka, ktéry dazy do rozwoju, nie zamyka
sie na nowe. Pozytywne wykorzystanie osiggnie¢ wspoétczesnej nauki i techniki
minimalizuje ludzkie cierpienie. Wiara i rozum nie s3g ze sobg sprzeczne. Jest
odwrotnie - nie ma prawdziwego postepu technicznego bez postepu w dzie-
dzinie etyki.

1.10. ZAGROZENIA
Niekontrolowany rozwdj cywilizacji powoduje wiele zagrozen. Czes¢ z nich
zwigzana jest z wartos$cig zycia. Sa to aborcja i eutanazja. Duzy niepokéj budza
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rowniez manipulacje genetyczne: klonowanie, zaptodnienie in vitro. Szybki
rozwoj Srodkéw masowego przekazu réwniez stanowi zagrozenie, poniewaz
moze doj$¢ do manipulacji prawda. Z kolei rozwéj wielkich elektrowni i zakta-
doéw przemystowych szkodzi Srodowisku naturalnemu.

NOWY WSPANIALY SWIAT

Spoczywajgcy na sungcej zotwim tempem ta$mie pojemnik z probéwkami znik-
nat w duzym metalowym pudle; wynurzat sie nastepny. Maszyny cicho po-
mrukiwaty. PrzejScie probéwek triwa osiem minut, poinformowat. Osiem minut
twardych promieni Roentgena jajo wytrzymuje z najwyzszym trudem. Niektére
ging; sposrdd pozostatych te najmniej wrazliwe dzielg sie na pot; wiekszos¢
daje po cztery paczki, niektdre osiem. Wszystkie wracajg do inkubatoréw, gdzie
paczki zaczynaja sie rozwijac; po dwdch dniach ozigbia sie je nagle i w ten spo-
sob zatrzymuje ich rozwéj. Dwa, cztery, osiem... paczki reaguja dalszym pacz-
kowaniem, po czym poddawane sg niemal catkowitemu zatruciu alkoholem,;
w efekcie peczniejq dalej i po paczkowaniu - paczek z paczka paczka - moga
dalej rozwija¢ sie w spokoju, jako ze dalsze hamowanie w zasadzie prowadzitoby
juz do ich uSmiercenia. W ciggu tego czasu pierwotne jajo mogto zapoczatkowac
od o$miu do dziewiecdziesieciu szeSciu embrionéw - niezwykte, przyznacie,
udoskonalenie natury. Identyczne bliZniaki - ale nie jakie§ tam dwojaczki czy
trojaczki dawnej epoki zyworodnosci, kiedy to jaja dzielity sie akcydentalnie;
obecnie mozemy miec bliZniat cate tuziny. W obfito$ci.

1 A. Huxley, Nowy wspaniaty swiat, ttum. B. Baran, Warszawskie Wydawnictwo Literackie,
Warszawa 2020, s. 8-9.

KOMENTARZ
Aldous Huxley napisat Nowy wspaniaty swiat w1931 roku. Jest to antyutopia. Ak-
cjatoczy sie w 2541 roku, na terenie Republiki Swiata, w ktérej wszystko ma by¢
wspdlne i jednakowe. Ze Swiata usunieto wszelkie ludzkie uczucia i wszystko,
co mogtoby je wywotywac: religie, sztuke, filozofie. Wsrdd ludzi nie ma mitosci
i sympatii. Mimo zlikwidowania nieszczes$¢ i chordb, bohaterom wyrazZnie cze-
go$ brakuje - oni odczuwajg brak wolnosci. Nieograniczona rozrywka, swoboda
seksualna i narkotyki majg zrekompensowac okrutne oblicze totalitaryzmu.
Aldous Huxley opisat zagrozenia, jakie niesie niekontrolowany rozwéj na-
uki. Eksperymenty na ludziach mogg wymkna¢ sie spod kontroli. Cytowany
fragment dotyczy niebezpiecznych konsekwencji manipulacji procesem roz-

289



Wychowanie do warto$ci | Poziom 3

290

rodczym cztowieka i genetyka. Autor przewidziat dzisiejsze mozliwosci bio-
logéw. W ksiazce jest mowa o zaptodnieniu in vitro (butlowanie), klonowaniu
(paczkowanie) czy lekach psychotropowych (soma).

1. NAUCZANIE

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE

Racjonalizm $wiatopogladowy oznacza przekonanie o pozytywnej roli rozumu
i nauki. W opozycji umieszcza oceniane negatywnie uczucia i wiare religijna.
Podejscie racjonalistyczne tgczy indywidualne zdolnosci! z mozliwo$ciami,
jakie daje otoczenie. Czlowiek otrzymatl sprawnosci, ktére wykorzystuje
do ksztattowania $wiata. Dzieki intelektowi nastepuje rozwoj nauki i tech-
niki. Nauka wptywa na uprzemystowienie, a przemyst przyspiesza rozwdj na-

1 ,,Zdolnos¢ - w psychologii mozliwo$¢ uzyskania spodziewanych wynikéw przy wyko-
nywaniu danych czynno$ci w okreslonych warunkach zewnetrznych [...]; zdolno$ci maja
charakter ogodlny, tzn. ich obecnos¢ jest konieczna przy wykonywaniu przez cztowieka
réznych czynnosci. Do zdolnosci ogblnych zalicza sie: spostrzegawczo$é, sprawno$é my-
$lenia, wyobraznie, pamie¢, uwage oraz sprawno$¢ motoryczng. Rozwdj zdolnosci zalezy
od wrodzonych wtasciwosci uktadu nerwowego, od wptywu ksztatcenia i wychowania, m.in.
od rozwoju pozytywnej motywacji, zainteresowan i postaw oraz od wtasnej aktywnosci
jednostki”. Zdolnos¢, w: W. Okoni, Nowy stownik pedagogiczny, wyd. Zak, Warszawa 2017,
S. 463.
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uki. ,,[...] W tym procesie wzajemnego sprzezenia sumuja sie pozytywne skutki
obustronnego wptywu nauki i techniki. O tym, czy w jakims kraju rewolucja
naukowo-techniczna sie zaczeta, méwig m.in. takie wskazniki, jak np. stopien
automatyzacji procesow produkcyjnych, korzystanie z nowych Zrddet ener-
gii i nowych surowcéw, zuzycie tworzyw sztucznych na jednego mieszkanca,
stopien wykorzystania opracowan naukowych, zasieg i poziom edukacji ogétu
obywateli. [...]”2.

Odkrywanie predyspozycji, rozwijanie kompetencji oraz wykorzystywanie
ich w poszukiwaniu nowych kierunkow rozwoju jest waznym elementem re-
alizacji ludzkiej egzystencji. Cztowiek musi jednak mie¢ nad tym kontrole, po-
niewaz moze sie to obréci¢ przeciwko niemu. Swiety Pawel méwi: ,,Wszystko
mi wolno, ale nie wszystko przynosi korzy$¢. Wszystko mi wolno, ale ja ni-
czemu nie oddam sie w niewole” (1 Kor 6,12).

W ostatnich latach powstata nawet nowa doktryna filozoficzna, dla ktorej
najistotniejszym problemem jest relacja pomiedzy cztowiekiem a $rodowi-
skiem. Mowa tutaj o ekofilozofii. Twdrca tego terminu jest Henryk Skolimow-
ski. Ten filozof i przyrodnik taczyt idee ochrony $rodowiska ze $wieto$cia zycia.
Miarg wielkoSci cztowieka jest m.in. jego stosunek do przyrody. Wszystkie
istoty zywe zastugujg na szacunek. Czlowiek, prowadzac dziatalno$¢ w ota-
czajacym go swiecie, powoduje zmiany w obrebie sfery sacrum. Dzieje sig tak,
poniewaz dysponuje on wiedzg o materii ozywionej. Znajac procesy zacho-
dzace w organizmach zywych, mozna wptywaé na przebieg tychze proceséw?3.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Zadaniem nauczyciela jest zaréwno przekazywanie wiedzy, jak i dbato$¢ o roz-
woj moralny wychowanka. W szkole uczy sie, Ze cztowiek jest w stanie zmieniaé¢
rzeczywisto$¢ i dlatego podejmuje wysitek. W dziataniach tych powinien kierowac
sie warto$ciami.

Nie ma niczego ztego w utatwianiu sobie zycia. Inzynierowie projektujq coraz
to lepsze urzadzenia codziennego uzytku. Nieustanny postep nastepuje réwniez
w medycynie. Wigzg sie z tym wieloletnie badania naukowe, eksperymenty, do-
$wiadczenia, proby. Leki przynosza ulge w cierpieniu, przedtuzaja Zycie, lecza

2 Rewolucja naukowo-techniczna, w: W. Okon, Nowy stownik..., dz. cyt., s. 352.

3 Zob. W. Stomski, Pojecie sacrum w ekofilozofii Henryka Skolimowskiego = The
Conception of Sacrum in Eco Philosophy by Henryk Skolimowski, ,,Humanistyka
i Przyrodoznawstwo” 7(2001), [online:] https://bazhum.muzhp.pl/media/files/
Humanistyka_i_Przyrodoznawstwo/Humanistyka_i Przyrodoznawstwor2001-t7/
Humanistyka_i_Przyrodoznawstwo-r2001-t7-s123-135/Humanistyka_i_
Przyrodoznawstwo-r2001-t7-s123-135.pdf [dostep: 16.05.2022].
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choroby uznawane wcze$niej za $miertelne, badania prenatalne umozliwiaja le-
czenie dzieci jeszcze przed narodzinami.

Zycie ludzkie jest warto$cig nadrzedna. Kazdy z nas jest zobowigzany
do ochrony zycia zaréwno swojego, jak i innych oséb. Dzisiejszy postep nauko-
wo-techniczny w dziedzinie medycyny daje ogromne mozliwosci przedtuzania
ludzkiego Zycia. Badania naukowe sg niezbedne, jednak uczniowie muszg mie¢
$wiadomos$¢, ze pewne dziatania w laboratoriach medycznych przecza ludzkiej
godnosci. Postep naukowy jest potrzebny, ale nie moze by¢ celem samym w sobie.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

Zyjemy w dobie wszechogarniajacego Internetu, korzystamy z niego w domu,
w pracy, w szkole. Mtodzi ludzie nie wiedza, jak wygladato Zycie bez telefonu
komorkowego. Postep technologiczny wdziera sie w kazdg dziedzine zycia.
Niestety, w niektorych przypadkach bardziej szkodzi niz pomaga. Psycholo-
gowie alarmuja, ze spedzanie duzej iloSci czasu przed komputerem ma nega-
tywny wplyw na zdrowie fizyczne i psychiczne. Moze doprowadzi¢ do braku
empatii, spadku koncentracji, a nawet agresji. Wielu rodzicéw obserwuje takie
problemy. Do tego dochodzg jeszcze typowe objawy dojrzewania: bunt, za-
gubienie, potrzeba decydowania o sobie, potrzeba akceptacji. Rodzice mu-
szg wowczas zwrocic¢ szczegblng uwage na komunikacje w rodzinie. Czesto
nastolatki majg prze$wiadczenie, ze rodzice ich nie stuchajg, z kolei rodzice
twierdza, ze mtode pokolenie nie chce z nimi rozmawia¢. Psychologowie za-
lecajg wowczas jak najszybsze zbudowanie poprawnej wiezi, ktorej podstawa
sg zaufanie i blisko$c¢4.

4.1. TEOLOG

Na przestrzeni wiekéw czesto zdarzato sie, ze rézne ideologie zarzucaty Ko-
Sciotowi, ze jest przeciwnikiem nauki i postepu. Jest to oszczerstwo, ponie-
waz Koscidt popiera rozw6j naukowy. Intelektualisci, badacze, tworcy kultury,
obroncy praw cztowieka s3 zapraszani do dyskusji w Kos$ciele. Ich dyskurs jest

4, Rzetelny dialog wyrasta bowiem z pewnego zatozenia, jakie musi by¢ przyjete [...] przez
obydwa podmioty dialogu, Ze nie sa one w stanie poznac¢ prawdy o sobie, jak i prawdy, ku
ktorej daza, jesli pozostaja w $wiecie wzajemnej od siebie izolacji. Pozna¢ prawde mozna
wszakze tylko i wylacznie w bezposrednim kontakcie. Spotkanie i nawigzanie kontaktu
uzna¢ zatem nalezy niejako za warunek wstepny, ale jednoczesnie nieodzowny kaz-
dego dialogu”. H. Skorowski, Dialog, w: Encyklopedia nauczania spotecznego Jana Pawta II,
red. A. Zwolinski, wyd. Polwen, Radom 2003, s. 106.
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istotny, ale pod warunkiem, ze jest zgodny z dobrem cztowieka, nie czyni go
przedmiotem, prowadzi do prawdziwego postepu ludzkosci. Kosciét jest zwo-
lennikiem rozwoju naukowego, spotecznego i politycznego. Jest on potrzebny,
aby broni¢ wolno$ci i podmiotowosci kazdej istoty ludzkiej.

Nauka i wiara majg ceche wsp6lng - obie sg oparte na checi poznania, zako-
dowanej w ludzkim umysle. One sie dopelniaja, z pewnoscia nie sa sprzeczne.
S3 to ptaszczyzny dociekan o prawdzie w zyciu ludzkim zaréwno w perspekty-
wie doczesnej, jak i eschatologicznej. Prawda wynikajgca z ustalen nauk em-
pirycznych nie jest stata. Kolejne odkrycia zmieniaja stan badan, dlatego méowi
sie, ze prawdy naukowe nigdy nie sg absolutne. Z kolei wiara ma fundament
w Bogu, w Absolucie, dlatego prawda wiary paradoksalnie jest niekiedy bar-
dziej pewna, trwata i budujaca pewniejszy fundament w Zyciu cztowieka.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE
Jesli przeto ten nasz czas, czas zblizajacego sie do konca drugiego tysiaclecia
naszej chrzescijanskiej ery, jawi sie nam jako czas wielkiego postepu, to réwno-
cze$nie tez jako czas wielorakiego zagrozenia cztowieka, o ktérym Kosciét musi
moéwi¢ do wszystkich ludzi dobrej woli, o ktérym musi z nimi wcigz rozmawiac.
Sytuacja bowiem cztowieka w Swiecie wspétczesnym wydaje sie daleka od obiek-
tywnych wymagan porzadku moralnego, daleka od wymagan sprawiedliwosci,
atym bardziej mito$ci spotecznej. Chodzi tutaj nie o co innego, tylko wtasnie o to,
co znalazto wyraz juz w pierwszym oredziu Stworcy skierowanym do cztowieka,
gdy oddawat mu ziemie, by czynit ja sobie ,,poddang”. To pierwotne wezwanie
zostato potwierdzone w Tajemnicy Odkupienia przez Chrystusa Pana, czemu wy-
raz daje Sobor Watykanski 11, poswiecajac szczegdlnie pigkne rozdziaty swego
magisterium , krolewskosci” cztowieka, to znaczy jego powotaniu do uczestni-
czenia w krélewskiej misji (in munere regali) samego Chrystusa. Istotny sens tej
, krolewskosci”, tego ,,panowania” cztowieka w §wiecie widzialnym, zadanym mu
przez samego Stworce, lezy w pierwszenstwie etyki przed technika, lezy w pry-
macie osoby w stosunku do rzeczy, lezy w pierwszenstwie ducha wobec materii.
I dlatego tez trzeba gruntownie Sledzi¢ wszystkie procesy rozwoju wspot-
czesnego, trzeba niejako przeswietla¢ poszczegdlne jego etapy pod tym wtasnie
katem widzenia. Chodzi o rozwéj oséb, a nie tylko o mnozenie rzeczy, ktorymi
osoby mogg sie postugiwac.

T RH 16.

Bez perspektywy zycia wiecznego, postepowi ludzkiemu na tym $wiecie brakuje
horyzontu. Zamkniety w granicach historii, z fatwo$cig moze zosta¢ sprowa-
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dzony do tego tylko, by zwiekszac stan posiadania. W ten spos6b ludzkos$¢ traci
odwage, jakiej wymaga gotowos$¢ na przyjecie wyzszych dobr, na podjecie wiel -
kich i bezinteresownych inicjatyw podyktowanych przez powszechng mitos¢.

T~ CV1L

Praca musi by¢ potaczona z ochrong Swiata stworzonego, aby byt on w spo-
s6b odpowiedzialny zachowany dla przysztych pokolen. Swiat stworzony nie
jest towarem, ktdry mozna wyzyskiwac, ale darem, ktérego nalezy strzec. [...]
Ochrona $wiata stworzonego, ochrona cztowieka poprzez godziwa prace niech
bedzie powinno$cig wszystkich!

1 Franciszek, Przemdwienie podczas spotkania ze Swiatem pracy na Largo Carlo Felice. Bez pracy nie ma

godnosci, Sardynia, 22.09.2013, w: Co Franciszek myslio...?, wybér i oprac. K. Pytlarz, Wydawnictwo
WAM-Ksieza Jezuici, Krakow 2014, s. 62.

4.3. PISMO SWIETE

Po czym Bo6g im btogostawit, méwigc do nich: ,,BadZcie ptodni i rozmnazajcie
sie, abyscie zaludnili ziemie i uczynili ja sobie poddang; abyscie panowali nad
ptactwem podniebnym, nad rybami morskimi i nad wszystkimi zwierzetami
petzajacymi po ziemi”. I rzekt Bog: ,,Oto wam daje wszelka rosling przynoszaca
ziarno po catej ziemi i wszelkie drzewo, ktorego owoc ma w sobie nasienie: dla
was beda one pokarmem. A dla wszelkiego zwierzecia polnego i dla wszelkiego
ptactwa podniebnego, i dla wszystkiego, co sie porusza po ziemi i ma w so-
bie pierwiastek zycia, bedzie pokarmem wszelka trawa zielona”. I tak sie stato.
A Bog widziat, ze wszystko, co uczynit, byto bardzo dobre.

T Rdz 1,28-31a.

4.4. KATECHIZM KOSCIOtA KATOLICKIEGO

wZycie ludzkie jest Swiete, poniewaz od samego poczatku domaga sie «stworczego
dziatania Boga» i pozostaje na zawsze w specjalnym odniesieniu do Stworcy,
jedynego swego celu. Pan BAg jest Panem Zycia, od jego poczatku az do konca.
Nikt, w zadnej sytuacji, nie moze rosci¢ sobie prawa do bezposredniego za-
dawania $mierci niewinnej istocie ludzkiej” (Kongregacja Nauki Wiary, instr.
Donum vitae, Wstep, 5).

T KKK 2258; por. 2261; 2262.
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Benedykt XVI, Encyklika Caritas in veritate, Wydawnictwo M, Krakow 2009.

Chroniciwspomagac ludzkie zycie, red. K. Kaczmarczyk, Wydawnictwo Naukowe
Papieskiej Akademii Teologicznej, Krakéw 2000.

Czy rozum jest w konflikcie z wiarq? W X rocznice ogtoszenia encykliki Fides et ratio,
red. J. Krokos, M. Ry$, wyd. Instytut Papieza Jana Pawta II, Warszawa 2009.

Franciszek, Przemdwienie podczas spotkania ze Swiatem pracy na Largo Carlo
Felice. Bez pracy nie ma godnosci, Sardynia, 22.09.2013, w: Co Franciszek
mysli o...2, wybor i oprac. K. Pytlarz, Wydawnictwo WAM-Ksieza Jezuici,
Krakow 2014, s. 62.
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HUMANISTYCZNYCH

I. PROSPEKT WARTOSCI

Spoteczenstwo, ktore chce by¢ silne, musi rozwija¢ nauki humanistyczne i war-
tosci, jakie te nauki niosg. Humanistyka jest wrecz konieczna do peinego roz-
woju kulturowego i duchowego danego spoteczenstwa. Przedstawiciele nauk
humanistycznych to tworcy i prekursorzy zmian spotecznych, idei i wynalazkow.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj intelektualny.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Poszukiwanie prawdy.

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Umiejetnos¢ rozwijania wiasnego cztowieczenstwa.
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Nauka prowadzi do poznania prawdy.

- Spoteczne znaczenie nauk humanistycznych.

- Czlowiek poznaje rzeczywisto$c¢ przez zmysty i rozum.

- Postep naukowy i techniczny $wiadczy o poziomie rozwoju spoteczenstwa.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY
- Nauka ksztattuje mojg osobowosc¢.
- Nauki humanistyczne pomagaja w poznaniu samego siebie, drugiego czto-
wieka oraz otaczajgcego $wiata.
- Nie tylko szkota jest miejscem poszerzania horyzontéw myslowych.
> ZASADY
- Wtasne odczucia weryfikuje z obiektywnymi kryteriami oceny rzeczywistosci.
- Rozwijam wszystkie wymiary swojego cztowieczenstwa.
- Szukam innych, pozaszkolnych form zdobywania wiedzy i umiejetnosci.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Nauki humanistyczne wspomagaja cztowieka w oddzialywaniu na zycie
spoteczne.

- Rozwoj nauki przyczynia sie do poszanowania praw cztowieka.

- Wiek dorastania jest czasem szczeg6lnego poznawania Swiata.
> ZASADY

- Zachecam nastolatkéw do réznych form zdobywania wiedzy.

- Pomagam mtodziezy, wskazujac na warto$¢ nauk humanistycznych.

- Analizuje z wychowankami trendy zawodowe.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- Na nauczycielu spoczywa odpowiedzialno$¢ za prawde zawarta w przekazy-
wanej informacji.

- Nauczanie to nie tylko przekazywanie wiedzy, lecz takze przekazywanie war-
to$ci poprzez wychowanie.

- Nauki humanistyczne (psychologia, pedagogika, socjologia, antropologia,
etyka) pomagajg w zrozumieniu i wychowaniu uczniow.
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> ZASADY

- Stale sie doksztalcam, aby moja wiedza byta wyczerpujaca.

- Pokazuje zagrozenia wynikajace z niewlasciwego korzystania ze zdoby-
czy wiedzy.

- Wykorzystuje naturalne predyspozycje charakteru i usposobienia uczniow.

1.8. SPOSOB REALIZACJI

Uczniowie proszeni sg o przygotowanie w grupach prac dotyczacych wktadu
polskich twércow i naukowcow z dziedzin nauk humanistycznych w postep
cywilizacyjny. Nastepnie na forum przeprowadzam dyskusje, jakie znaczenie
ma ich wktad, jak dzisiaj wygladatby $wiat, bez poezji, sztuki, psychologii, etyki?

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Uczniowie odpowiedzialnie podchodza do nauki. Poszukujg prawdy, sg otwarci
na wymiane mysli i odczuwaja satysfakcje ze wspolnych osiagnieé. Ucza sig, jak
dyskutowac, jak poprawnie argumentowac swoje stanowisko, znajg zatozenia
etyki, rozumieja, ze godno$¢ i szacunek nalezy si¢ kazdemu, bez wzgledu na wy-
znawane przez niego poglady. Dojrzato$¢ duchowa pozwala na pelne przezycie,
zrozumienie i panowanie nad poznang rzeczywistoscia.

1.10. ZAGROZENIA

Uczniowie traktuja nauke wytacznie w kategoriach teoretycznej wiedzy szkolne;j.
Nie dostrzegajg mozliwosci jej praktycznego zastosowania. Czgsto nie pogte-
biaja swojej wiedzy, nie rozwijajg zainteresowan i talentéw. Uczg sie dla stopni,
by zadowoli¢ dorostych, nie dostrzegajac sensu i wartosci nauki. Szkota ogra-
nicza swojq role jedynie do przekazywania wiedzy.

Il. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM

ETYKA EUDEMEJSKA

Lecz skoro rozsadek jest wiedza i pewnego rodzaju prawda, to bedzie sprawiat
to samo, co wiedza. Mozna bowiem postepowac nierozsadnie kierujac sie roz-
sadkiem i popelniac te same btedy, jakie popelnia cztowiek nierozsadny. Jesliby
natomiast z kazdej rzeczy jako takiej mozna korzystac tylko w jeden sposdb,
to ci, ktorzy tak postepujg, postepowaliby rozsadnie. Wszelako w odniesieniu
do pozostatych rodzajéw wiedzy, inna, wyzsza forma powoduje odchylenie. Ale
co to jest wiedza, ktdra powoduje odchylenie tej najwyzszej ze wszystkich form
wiedzy? Nie ma takiej wiedzy lub rozumu. Nie moze tego spowodowac takze
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doskonatos¢, bo z niej korzysta [rozsadek], jako ze doskonatos¢ rzadzacego
korzysta z doskonatosci poddanego. Czym wiec jest? Czy to jest tak jak w przy-
padku, kiedy nazywa sie nieopanowanie ztem nierozumnej czesci duszy, i jak
mowi sig, ze nieumiarkowanym jest nieopanowany?

1 Arystoteles, Etyka eudemejska, w: tegoz, Dzieta wszystkie, t. 5, ttum. W. Wréblewski, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2000, s. 486.

KOMENTARZ
Arystoteles (ur. w 384 p.Chr. w Stagirze, zm. w 322 w Chalkis na Eubei) byt
pierwszym myslicielem starozytnym, ktory w swych badaniach bazowat nama-
teriatach naukowo-historycznych, doswiadczalnych i dokumentalnych, dostar-
czanych mu z catego imperium Aleksandra.

Byt réwniez pierwszym uczonym, ktory uprawiat historie filozofii i nauki
w sposéb systematyczny, jako historie zagadnien i zasad, prezentujac po-
glady poprzednikéw; system wiasnych pogladow ksztattowat w powigzaniach
historycznych; podejmujac programowa probe podsumowania catoksztattu
greckich dokonan intelektualnych, uwzglednit wszystkie poglady dawniej-
sze i wspoblczesne mu, przedstawiajac argumenty za i przeciw nim; w kazdym
z tych pogladéw probowat znalez¢ prawde czastkowa i stworzy¢ z nich synteze.

Podkreslat znacznie nauk nad cztowiekiem. Kim jest i jakie jest jego miejsce
na $wiecie? Na te pytania nie odpowie matematyka. Aby odnalez¢ odpowiedzi
na najwazniejsze kwestie, trzeba wyjs¢ poza ramy nauk przyrodniczych, poza
to, co mierzalne.
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@’_ I11. NAUCZANIE

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE

W pewnym momencie dziejéw ludzkoSci zaczeto poddawac krytyce nauki hu-
manistyczne i spoteczne, takie jak: filozofia, socjologia, psychologia, litera-
turoznawstwo czy kulturoznawstwo. WspotczesSnie zauwazalne jest jednak
zwrdcenie uwagi na wartosci, jakie te nauki wnosza w ludzkie zycie. Dziedziny
te nie mogg sobie rosci¢ praw do bycia naukami $cistymi, co jest gtéwnym ar-
gumentem o0sdb krytykujacych, jednak spoteczenistwa, szczegdlnie zachodnie,
zdaja sobie sprawe z koniecznosci ich istnienia.

,Fakty humanistyczne — ludzkie decyzje i ich skutki w postaci stanéw rze-
czy oraz wytworéw materialnych — powstaja w okreslonym czasie, a wiec two-
rza dzieje ludzkie; ten aspekt faktu humanistycznego jest racjg istnienia nauki
historii. Nie wyczerpuje to kompetencji poznawczych humanistyki, poniewaz
fakty humanistyczne tworza takze kulture, sg depozytariuszami dorobku tra-
dycji. Dorobek ten przekazuje wiedze i do$wiadczenie minionych pokolen, jest
wiec waznym sktadnikiem ciggtosci kultury, oparciem dla jej trwania oraz
rozwoju — obowiazku jego pomnazania przez kolejne pokolenia. Rozwdj to nie
mechaniczny postep, rozumiany jako kumulacja doswiadczenia, ani tez roz-

300 |



Warto$¢ 25 | Warto$¢ nauk humanistycznych I

woj dialektyczny, ktéry miatby polega¢ na przezwyciezaniu tego, co «stare»,
narzecz «xnowego»”1.

Zwrot ku naukom humanistycznym wigze sie po czeSci z tym, ze nowe
czasy, szybki rozwoj technologiczny, odwrdcenie paradygmatu zycia gene-
ruje catkiem nowe problemy. Problemy, do ktérych rozwiania nauki Sciste
sg niewystarczajace. Dzisiejszy cztowiek czuje sie coraz bardziej wyobcowany
i zagubiony w gaszczu nowych ideologii i trendéw. Jest mu znacznie trudniej
odnalezZ¢ swoje miejsce na $wiecie.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Paradygmat humanistyczny spotyka sie czesto z krytycznym podejSciem. Naj-
wiekszym zarzutem jest brak jasnych kryteriéw mierzalnosci, jak w naukach
Scistych. Podejscie humanistyczne opiera sie na antropologii, stawiajgcej w cen-
trum aktywnego cztowieka dazacego do samorealizacji. Takiej perspektywy nie
mozna zignorowa¢. Humanistyka, obok nauk $cistych, musi by¢ mocno za-
akcentowana we wspotczesnym szkolnictwie i w wychowaniu mtodziezy. Jest
niezbedna do tworzenia kultury.

,Prawdziwa kultura albo jest humanistyczna, albo staje sie pseudokultura.
Kultura humanistyczna charakteryzuje si¢ napieciem miedzy swoboda po-
szukiwania prawdy a wolnos$cig jej uznania. Wolno$¢ jest zatem warunkiem
prawdy, z kolei prawda gwarancja wolnosci. Kiedy kultura nie jest skierowana
ku prawdzie, poszukiwanej z pokorg i ufno$cig, woéwczas pozbawia sie trwato-
$ci, podporzadkowuje sie zmiennym opiniom, a czasami poddaje sie jawnej lub
ukrytej przemocy silniejszego”2.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

Psychologia jest nauka empiryczng, zatem uznaje jedynie takie wyniki, ktére
bazujg na do$wiadczeniu empirycznym. Nauki humanistyczne r6znig sie wta-
$nie tym od nauk przyrodniczych, Ze nie mozna ujg¢ przedmiotu ich badan
W sposOb matematyczny.

Cho¢ metodyka tych nauk nie jest Scista, nie oznacza to, Ze jest w nich do-
wolnos$¢. Nauki humanistyczne posiadaja okre$lone narzedzia i pewne zasady
pozwalajace odrdzniac rzetelng wiedze od innych wypowiedzi. Podziat nauk
na przyrodnicze i humanistyczne wynika w pewnym stopniu z tradycji.

1 H. Kiere$, Humanistyka, w: Powszechna encyklopedia filozofii, [online:] http://www.ptta.pl/
pef/pdf/h/Humanistyka.pdf [dostep: 6.06.2022].

2 P.Tarasiewicz, Humanizm, w: Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, red. K. Chatas, A. Maj,
wyd. Polwen, Radom 2016, s. 411.
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IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Humanistyka odpowiada na pytanie, co to znaczy by¢ cztowiekiem dzisiaj oraz
jak odnaleZ¢ sie w dynamicznej, pluralistycznej rzeczywistosSci, w ktorej przy-
szto nam zy¢. Nie sposob wyobrazi¢ sobie narodu bez humanistycznej osnowy.
Nauki humanistyczne starajg sie odkry¢, zrozumiec i opisa¢ ducha narodow,
tozsamos$¢ grup spotecznych, istote i cel zycia cztowieka.

Teologia stawia kazdego cztowieka przed najwazniejszymi pytaniami. Kim
jestem? Dokad zmierzam? Jaki sens ma moje zycie? Skad wszystko pochodzi?
Dlaczego zycie jest takie, jakie jest?

Jan Pawet II podkreslat czesto wage nauk humanistycznych i role, jaka od-
grywaja w tworzeniu kultury. Bez nich bylibySmy bardzo ubodzy. ,,Jestem sy-
nem narodu, ktdry przetrwat najstraszliwsze doswiadczenia dziejow, ktérego
wielokrotnie sgsiedzi skazywali na §mier¢ — a pozostat przy zyciu i pozostat
soba. Zachowat wtasng tozsamo$¢ i zachowat po$réd rozbioréw i okupacji wia-
sng suwerennos$¢ jako nardd — nie biorgc za podstawe jakichkolwiek innych
srodkow fizycznej potegi, ale tylko wlasng kulture, ktéra sie okazata w tym
przypadku potega wiekszg od tamtych poteg. I dlatego tez to, co tutaj méwie
o prawach narodu wyrostych z podwalin kultury i zmierzajacych ku przy-
sztoSci, nie jest echem Zadnego «nacjonalizmu», ale pozostaje trwatym ele-
mentem ludzkiego doswiadczenia i humanistycznych perspektyw cztowieka.
Istnieje podstawowa suwerenno$c¢ spoteczenstwa, ktora wyraza sie w kulturze
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narodu. Jest to zarazem suwerenno$c¢, przez ktdrg najbardziej suwerenny jest
cztowiek” 3.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Ani tytutl, ani podtytut [sesji naukowej] nie méwig wprost o jezyku ani o lite-
raturze, ale wskazuja na to, czego bez jezyka oraz literatury nie mozna sobie
wyobrazi¢. To wlasnie jezyk — zywy jezyk, jezyk mowiony przez konkretnych
ludzi, jezyk literacki poszczegdlnych narodéw — jest wyrazem ich najgtebszej
tozsamosci. W jezyku odzwierciedlajg sie ich wlasne tradycje i cate historie. [...]
Czlowiek, ktory jest stworzony na obraz i podobienstwo Boga, takze w szcze-
g6lny sposob zyje w stowie i przez stowo tworzy swoje dzieje, swoja tozsamos¢,
swoja kulture, a stowny zapis wszystkiego stwarza podstawowe bogactwo kaz-
dego narodu, a w narodzie kazdego z nas — kazdego czlowieka.

1 Jan Pawet Il, [Przeméwienie], w: Wspétczesni Stowianie wobec wtasnych tradycji i mitéw. Sympozjum
w Castel Gandolfo 19-20 sierpnia 1996, red. M. Bobrownicka, L. Suchanek, F. Ziejka, wyd. Univer-
sitas, Krakow 1997, s. 10-11.

Z pomocg rozumowi, dgzgcemu do zrozumienia tajemnicy, przychodzg takze
znaki zawarte w Objawieniu. Pomagaja one zej$¢ gtebiej w poszukiwaniu prawdy
i pozwalajq umystowi prowadzi¢ niezalezne dociekania takze w sferze tajemnicy.
Te znaki jednak, cho¢ z jednej strony pomnazaja sity rozumu, bo dzieki nim
moze on bada¢ obszar tajemnicy wlasnymi Srodkami, do ktérych stusznie jest
przywigzany, zarazem przynaglaja go, by siegnat poza rzeczywisto$¢ samych
znak6w i dostrzegt gltebszy sens w nich zawarty.

T~ FR13.

4.3. PISMO SWIETE

Strzezcie sie fatszywych prorokdow, ktdrzy przychodza do was w owczej skorze,
a wewnatrz sg drapieznymi wilkami. Poznacie ich po ich owocach. Czy zbiera
sie winogrona z ciernia albo z ostu figi? Tak kazde dobre drzewo wydaje dobre
owoce, a zte drzewo wydaje zte owoce. Nie moze dobre drzewo wydac ztych
owocdw ani zte drzewo wyda¢ dobrych owocéw. Kazde drzewo, ktore nie wy-
daje dobrego owocu, zostaje wyciete i wyrzucone w ogien. A wiec: poznacie ich
po ich owocach.

T~ Mt7,15-20.

3 Jan Pawel II, W imie przysztosci kultury. Przemdwienie w UNESCO, Paryz, 2.06.1980, w: tegoz,
Wiara i kultura. Dokumenty, przemdwienia, homilie, wybodr tekstow i oprac. red. M. Radwan,
S. Wylezek, T. Gorzkuta, wyd. Polski Instytut Kultury Chrzescijanskiej. Fundacja Jana Pawta
II-Redakcja Wydawnictw KUL, Rzym—Lublin 1988, s. 65.
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4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

m ,,Chociaz wiara przewyzsza rozum, to jednak nigdy nie moze mie¢ miejsca rze-
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czywista niezgodno$¢ miedzy wiarg i rozumem. Poniewaz ten sam Bog, ktory
objawia tajemnice i udziela wiary, ztozyt w ludzkim duchu $wiatto rozumu, nie
moze przeczy¢ sobie samemu ani prawda nigdy nie moze sprzeciwia¢ sig¢ praw-
dzie” [Sobdr Watykanski I: DS. 3017]. ,,Dlatego badanie metodyczne we wszel-
kich dyscyplinach naukowych, jezeli tylko prowadzi sie je w sposéb prawdziwie
naukowy i z poszanowaniem norm moralnych, naprawde nigdy nie bedzie sie
sprzeciwiaC wierze, sprawy bowiem Swieckie i sprawy wiary wywodza swéj po-
czatek od tego samego Boga. Owszem, kto pokornie i wytrwale usituje zbada¢
tajniki rzeczy, prowadzony jest niejako, cho¢ nieSwiadomie, rekg Boga, ktéry
wszystko utrzymujac, sprawia, ze rzeczy sa tym, czym s3” [Sobér Watykanski
I, konst. Gaudium et spes, 36].

T KKK 159.
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Co to jest filozofia? Grecy, zyjacy ponad dwa tysigce lat temu, uwazali, ze filo-
zofia powstata na skutek ludzkiego zadziwienia Swiatem, a takze z pytan o ota-
czajacy rzeczywistos$c, kosmos i wymiar duchowy. Pytania filozoficzne same sie
nasuwaty. Dzisiaj obserwuje si¢ mniejsze zainteresowanie §wiatem, jego gtebia
i sensem. Cztowiek podaza raczej za konsumpcjonizmem, chce osiggnac coraz
wiecej w szybszym tempie. Niemniej dobrze jest czasem zadziwic sie Swiatem,
przystang¢ na moment i odpowiedziec sobie na pytanie o wtasne miejsce na nim.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj intelektualno-duchowy.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Ksztaltowanie postawy zglebiania wiedzy.

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Umiejetnos¢ rozwijania wiasnego cztowieczenstwa.
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Co to znaczy czlowieczenstwo?

- WartoSci zrealizowane przez cztowieka poprzez filozofie.
- Jakie ideologie zagrazaja wspodtczes$nie ludzkosci?

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Czlowiek powotany jest do wyzszych wartosci.

- Filozofia jest konieczna do interpretacji zjawisk i otoczenia.

- Poprzez poznawanie prawdy, cztowiek lepiej odkrywa i rozumie samego siebie.
> ZASADY

- Poprzez swoja prace i poglebianie wiedzy o Swiecie przyczyniam sie do po-
mnazania dobra wspélnego.

- Ucze sie swojego czlowieczenistwa i badam otaczajgca mnie rzeczywistos¢.

- Interesuje sie wspoétczesnymi zagadnieniami filozoficznymi.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Wyksztatcenie umozliwia cztowiekowi pomnazanie wiedzy, dziet kultury
i sztuki.

- Filozofia ksztattuje dojrzate zycie.

- Praca jest dobrem cztowieka.
> ZASADY

- Mysdl filozoficzna stanowi wazny element wychowania nastolatkow.

- Pomagam mtodym ludziom w zdobywaniu wyksztalcenia.

- Glebszy wymiar Zycia prezentowany przez filozofie, inspiruje mnie do two-
rzenia relacji osobowych opartych na wierze, nadziei i mito$ci (matzenstwo,
rodzina, przyjaznie).

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- Czlowiek jest podmiotem.

- Nauka powinna broni¢ zycia ludzkiego.

- Filozofia przekazuje piekno i pelng prawde o cztowieku.
> ZASADY

- W pracy i w zyciu Kieruje sie wyzszymi warto$ciami i szanuje ludzi z uwagi
na ich godnosé.
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- We wszystkich dziedzinach nauki powinien panowa¢ prymat etyki.
- Wskazuje na uniwersalne wartosSci ludzkie promowane przez filozofie.

r

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Nauczyciel pyta ucznidéw o rodzaje pytan. Niniejsza lekcja ma stuzy¢ zwroceniu
uwagi na to, ze myslimy pytaniami. Wazne jest, aby nauczy¢ sie stawia¢ wia-
Sciwe pytania. Cata filozofia wzieta sie od pytan, od tego, ze cztowiek poczut
konieczno$c¢ zgtebienia otaczajacej go rzeczywistosci i sensu wlasnego zycia.
Aby znalez¢ wlasciwe sobie miejsce na $wiecie, trzeba przez cate zycie zadawac
odpowiednie pytania.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Proces poznawczy dokonuje sie nieustannie i jest silnie zakorzeniony w rzeczy-
wisto$ci. Miody cztowiek jest wyposazony w odpowiednie narzedzia, aby po-
prawnie poznawac i odczytywac wszystko, co go otacza. Jest on zmotywowany

do zdobywania wiedzy i przemieniania siebie, aby bardziej urzeczywistnito sie

jego cztowieczenstwo, aby spetnito sie jego osobowe powotanie. W dochodzeniu

do prawdy cztowiek umie wykorzystac zaréwno swoja prace, jak i zdobycze na-
uki, sztuki, filozofii. W swojej tworczosci postepuje etycznie, odpowiedzialnie,
majac na uwadze godnos$¢ osoby ludzkiej.

1.10. ZAGROZENIA

Wiedza, w szerokim ujeciu filozoficznym, jest dla cztowieka duzg wartoScia
i jest nieoceniona w procesie poznawania $wiata, moze jednak stanowi¢ pu-
tapke. Odkrywanie sensu zycia i $wiata jedynie w kontekscie filozoficznym moze
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splyci¢ wiare w duchowos$¢ cztowieka i w celowosc¢ Swiata. Niesie tez zagrozenie
w postaci checi nakreslenia nowych ideologii, zmieniajacych porzadek §wiata,
prowadzacych do uprzedmiotowienia cztowieka i do jego wyzysku.

INNY SWIAT

W praktyce bardzo niewielu byto w obozie wieznidéw wyznajacych zasade, ze le-
piej mniej pracowa¢ i mniej jeS¢. W znakomitej wiekszoSci wypadkéw metoda
wyciskania z wiezniéw maksymalnego wysitku fizycznego przy minimalnej
podwyzce racji zywnos$ciowej dziatata gtadko i sprawnie. Cztowiek gtodny nie
filozofuje, gotow jest zrobic¢ wszystko, aby zdoby¢ dodatkowa tyzke strawy. [...]
W brygadach pracujacych zespotami po trzech lub czterech wiezniow najgorliw-
szymi str6zami normy byli sami wiezniowie, gdyz normy obliczato sie réwniez
zespotowo, dzielgc je przez ilo$¢ pracujacych. [...] Byto w tym wszystkim co$
nieludzkiego, co$ tamigcego bezlito$nie jedyna wiez taczaca, zdawatoby sie,
wiezniéw w sposéb naturalny — ich solidarno$¢ w obliczu przesladowcéow.

1 G. Herling-Grudzinski, Inny swiat, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2020, s. 82-83.

KOMENTARZ
Ksigzka Gustawa Herlinga-Grudzinskiego Inny swiat jest Swiadectwem wigezZnia
tagru. Jest to jeden z najwazniejszych utworéw w historii literatury XX wieku.
Realia w tagrach byty bardzo tragiczne. W takich okoliczno$ciach bardzo
trudno jest postepowaé wedtug wyzszych wartosci, poniewaz wiezien pragnie
zaspokoi¢ podstawowe potrzeby. , Cztowiek gtodny nie filozofuje”. Jednakze,
jak historia czesto pokazuje, wyzsze wartosci, np.: nauki humanistyczne, fi-
lozofia, poezja moga pomdc wtasnie w przetrwaniu najwiekszych kryzy-
sow. Wzmacniajg ducha, a ten jest potrzebny, aby przezy¢. Warto$¢ filozofii
jest uniwersalna.

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE

Wspolczesnie zadajemy pytanie o to, czy przemiany naukowo-techniczne,
spoteczno-ekonomiczne oraz przede wszystkim $wiatopogladowe nie za-
groza wartosci filozofii i nie przesuna jej na margines zycia intelektualnego
i wewnetrznego cztowieka? Od filozofii wszystko sie zaczeto, to fundament
i podwaliny dzisiejszej wiedzy. Ograniczanie jej lub catkowite porzucenie moze
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zachwia¢ dotychczasowym paradygmatem swiata. To wtasnie na gruncie filozo-
fii cztowiek zadaje najwazniejsze pytania i dzieki niej jest w stanie odpowiedzie¢
chociaz na cze$¢ z nich.

,Pytania formutowane spontanicznie przez cztowieka wowczas, gdy do-
cieka on samej rzeczy i jej wewnetrznej struktury oraz kontekstu bytowa-
nia, stanowia osnowe «filozofii wieczystej», czyli filozofii w jej klasycznym
rozumieniu. Wszystkie pytania wyrastaja z ogladu rzeczywistosci, gdyz rze-
czywisto$¢ jest bytem réznorako ztozonym, wymagajacym poznania relacji
wigzacych w cato$¢ byt ztoZony. Istnieje jaka$ realna racja tego, ze istnieje byt
jako jeden, ztozony z wielu czynnikow, a to domaga sie¢ poznania racji, dla-
czego jest tak wtasnie, jak jest. Ukazanie tej racji, to ukazanie korelatow wig-
zacych réznorodne relacje. Stad pytanie: «dlaczego?» stanowi istote samej
«pytajnosci». Tak tez rozumiat je Arystoteles, dostrzegajac poznawczotworcza
role pytania: «&1 ti» («dla-czego?»). Odpowiedzig na to pytanie jest ukazanie
takiego bytowego czynnika, ktéry rozumiejaco uzasadnia i poznawczo uspo-
kaja (oddzielajac byt od niebytu) niepokéj zrodzony z niezrozumienia pozna-
wanego przedmiotu (bytu)”1.

Wydaje sie, ze nie ma dzisiaj wiarygodnej odpowiedzi na fundamentalne
pytanie o kondycje duchowg cztowieka. Zatozy¢ jednak mozna, ze mimo roz-
licznych przemian, zostang w cztowieku ciekawos¢, che¢ zadawania pytan
i dgzenie do prawdy.

;ii 'a\m&inn

1 M.A. Krapiec, Filozofia, w: Powszechna encyklopedia filozofii, [online:] http://www.ptta.pl/
pef/pdf/s/spoleczenstwo.pdf [dostep: 28.03.2022].
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3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Wydaje sig, ze uzyteczno$c filozofii i korzysci z niej ptynace nie leza w kregu za-
interesowan wspdtczesnej mtodziezy. Wieksza role odgrywajg na tym polu nauki
Sciste. Niemniej filozofia niesie swego rodzaju przydatnos¢, zyciowos¢, a nawet
uzyteczno$¢ dla przysziych funkcji zawodowych. Jest rowniez dobra platforma
do przekazywania warto$ci w wychowaniu.

,Coraz wiecej pedagogéw wydaje sie dzi§ zgadzac co do tresci pozadanego
sposobu myslenia o cztowieku — wychowanku. Ma to by¢ cztowiek «wybiera-
jacy». W warstwie instrumentalnej wymaga to okre$lonych zabiegéw wycho-
wawczych, przygotowujacych do $wiadomego wybierania, postugiwania sie
réznymi kryteriami, umiejetno$ciami uzasadniania swoich wyborow, motywu-
jacych do wybierania odpowiedzialnego, rozstrzygajacego, a wiec akceptuja-
cego rezygnacje z czegos, na rzecz czegos$ innego. [...] Trzeba tak wychowywac,
aby wychowywany nie wybieral np. orientacji faszyzujacej, patologicznych
wzorcow zycia uznanych za kryminalne lub kryminogenne, przedmiotowego
traktowania czlowieka, bezwzglednie eksploatujacego i degradujacego sto-
sunku do wlasnej planety.

W nabyciu tych wszystkich wartosci, pomaga wtasnie zglebiana madros¢
nauk filozoficznych. Latwiej tez mtodym ludziom odnaleZ¢ sie we wspotczesnym
Swiecie i znalez¢ w nim swoje miejsca, ale takze aby osiagnac szczesliwe zycie”2.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

W ciggu stuleci zmienita sie rola filozofii. Spowodowane jest to w gtéwnej
mierze rozwojem technologicznym. Filozofia, pomimo innego juz miejsca
w hierarchii nauk, nadal daje cztowiekowi jedna z najwiekszych mozliwo-
Sci ekspresji jego duchowos$ci. Nauki filozoficzne wytyczaja cztowiekowi
nowe Sciezki rozwoju, dostarczajg ciekawych i gtebokich refleksji o Swiecie.
I w koncu filozofia zaspokaja wiekszo$¢ potrzeb poznawczych, jak np. meta-
fizycznych, $wiatopogladowych, moralnych i estetycznych.

W wyniku tego, w obecnych czasach, faktem jest, ze filozofia znajduje
sie juz w zupelnie innymi miejscu, niz to byto w wiekach wcze$niejszych,
aczkolwiek nie sposob jej porzuci¢ na state, odcigé¢ sie w zupetnosci od spu-
$cizny przodkow.

2 K. Olbrycht, Wychowanie a wartosci, w: Pedagogika ogdlna. Problemy aksjologiczne,
red. T. Kukotowicz, M. Nowak, wyd. RW KUL, Lublin 1997, s. 48-49.
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IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Teologia moze by¢ kojarzona z réznymi systemami filozoficznymi, jednakze
nie jest podstawg czy rozwinieciem zadnego z nich. Nauka i wiara uzupeltniaja
sie. Natomiast autonomia teologii w stosunku do filozofii wynika z tego, Ze pod-
stawowym przedmiotem poszukiwan teologii jest nadprzyrodzone, zbawcze
udzielanie sie Boga swojemu stworzeniu, jakie dokonato sie ostatecznie w Je-
zusie Chrystusie i kontynuowane jest w zatozonym przez Niego KoSciele. Nie-
miej w kwestiach wiary nie mozna skresli¢ rozumu, ani tez oprze¢ sie jedynie
na rozumie i odrzu¢ wiare, jak pisze Sw. Tomasz z Akwinu.

A zatem filozofia, jako nauka spekulatywna, na pewnym etapie poznania
wyczerpuje swoje mozliwosci. Teologia idzie dalej. Pytania, na ktore nie moga
odpowiedzie¢ sobie filozofowie, podejmuje teologia, posiadajgc inne narze-
dzia poznawcze.

»,Wiedza naturalna jest godna uprawiania i pochwaty, ale podporzadko-
wana jest objawionej w dwojakim sensie. Nie sg one — wiara i rozum — od-
dzielone catkiem co do przedmiotu swojego, ale majg pewien zakres wspolny;
innymi stowy, pewne prawdy, ktére znamy z wiary, moga by¢ takze uzasad-
nione niezaleznie od wiary narzedziami naturalnego rozumu. Mozemy wiec
poda¢ racjonalne argumenty na rzecz istnienia i réznych atrybutéw Boga.
Liczne prawdy wiary przekraczajg jednak sity §wieckiego rozumu, na przyktad
te, ktére dotycza Tréjcy Swietej. Réwniez twierdzenie, ze $wiat ma poczatek
W czasie, przyjac trzeba na podstawie objawienia, niepodobna tego dowies¢
przyrodzonymi srodkami umystowymi” 3.

3 L. Kotakowski, O co nas pytajg wielcy filozofowie, wyd. Znak, Krakéw 2005, s. 12-13.



Warto$¢ 26 | Filozofia we wspotczesnym swiecie

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Koscidt ze swej strony wysoko ceni to dazenie rozumu do osiggniecia celéw,
ktére czynig osobowe istnienie coraz bardziej godnym tego miana. Widzi bo-
wiem w filozofii droge wiodaca do poznania podstawowych prawd o zyciu czto-
wieka. Zarazem uznaje filozofie za nieodzowne narzedzie, pomagajace glebiej
rozumie¢ wiare i przekazywac prawde Ewangelii tym, kt6rzy jeszcze jej nie znaja.

™ FRS.

Bog jest obecny w zyciu kazdej osoby, Bog jest w zyciu kazdego. Réwniez wtedy,
gdy zycie jakiejs osoby okazato sie porazka, gdy jest zniszczone przez wady,
przez narkotyki albo jakas inng rzecz, Bog jest w jej zyciu. Mozna i trzeba szu-
ka¢ Boga w kazdym ludzkim zyciu. Takze wtedy, gdy Zycie jakiej$ osoby jest
terenem pelnym cierni i chwastéw, zawsze jest miejsce, gdzie dobre nasienie
moze wzrasta¢. Nalezy ufa¢ Bogu.

1 Franciszek, Serce wielkie i otwarte na Boga, rozm. przepr. A. Spadaro, ,La Civilta Cattolica”, ,Deon.
pl”, [online:] http://www.deon.pl/religia/serwis-papieski/wywiady-franciszek/art,1,serce-wielkie-
i-otwarte-na-boga-calosc-wywiadu.html [dostep: 16.05.2022].

4.3. PISMO SWIETE

W tej whasnie chwili Jezus rozradowat si¢ w Duchu Swietym i rzekt: ,, Wystawiam
Cie, Ojcze, Panie nieba i ziemi, Ze zakrytes$ te rzeczy przed madrymi i roztrop-
nymi, a objawites je prostaczkom. Tak, Ojcze, gdyz takie byto Twoje upodobanie”.

T £k 10,21.

Niechaj sie nikt nie tudzi! Jesli kto$ sposrdod was mniema, ze jest madry na tym
Swiecie, niech sig stanie glupim, by posiadt madros¢. Madros¢ bowiem tego
Swiata jest glupstwem u Boga. Zresztg jest napisane: On udaremnia zamy-
sty przebiegtych.

T 1Kor 3,18-19.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Zycie ludzkie jest Swiete, poniewaz od samego poczatku domaga sie ,,stworczego
dziatania Boga” i pozostaje na zawsze w specjalnym odniesieniu do Stworcy,
jedynego swego celu. Sam Bog jest Panem zycia, od jego poczatku az do konca.
Nikt, w zadnej sytuacji, nie moze rosci¢ sobie prawa do bezposredniego nisz-
czenia niewinnej istoty ludzkiej [Kongregacja Nauki Wiary, instr. Donum vitae,
Wstep, 5].

™ KKK 2258; por. 2261; 2262.
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WARTOSCI POPRZEZ
SZTUKE | LITERATURE

I. PROSPEKT WARTOSCI

Literatura i sztuka wptywajg na ksztattowanie ponadczasowych wartosci hu-
manistycznych, takich jak mito$¢, godnos¢, uczciwosé, honor, odwaga cywilna.
Wartos$ci te okreslajg moralny wymiar czlowieczenstwa. Mimo zycia w coraz
szybszym tempie, marzenia ludzi o mitosci, o szczesciu, o zdrowiu nie ulegty
zmianie. To wtasnie marzenia, otwarcie sie na gtebszy wymiar stanowig o peini
czlowieczenstwa, a postepowanie zgodne z podstawowym kodeksem etycz-
nym daje gwarancje spokojnego sumienia i jest podstawg radosnego, spetnio-
nego zycia.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwoj intelektualno-duchowy.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Ksztaltowanie postawy zglebiania wiedzy.
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1.3. CELWYCHOWAWCZY
Umiejetnos¢ rozwijania swojego cztowieczenstwa.

1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Co to znaczy czlowieczenstwo?

- WartoSci w sztuce zrealizowane przez cztowieka.
- Jakie sa wspéiczesne zagrozenia dla sztuki?

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY
- Czlowiek powotany jest do pracy i do twoérczosci.
- ,,Czlowiek staje sie bardziej soba przez coraz pelniejsze poznanie prawdy” 2.
- Sztuka jest dla cztowieka pomocg w interpretowaniu rzeczywistoSci.
> ZASADY
- Swoja pracg przyczyniam sie do pomnazania dobra wspélnego narodu.
- Ucze sie swojego cztowieczenstwa i badam otaczajaca mnie rzeczywistosc.
- Interesuje sie wspo6tczesnymi kierunkami w sztuce.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Praca jest dobrem cztowieka.

- Wyksztalcenie umozliwia korzystanie z osiggnie¢ nauki, kultury i sztuki.

- Sztuka ksztattuje dojrzate Zycie cztowieka.
> ZASADY

- Szacunek dla sztuki stanowi wazny element wychowania dziecka.

- Pomagam dzieciom w zdobywaniu wyksztalcenia.

- Sztuka inspiruje mnie do tworzenia relacji osobowych opartych na mitosci,
wierze i nadziei (matzenstwo, rodzina, przyjaznie).

1.7. ZADANIA DLA SZKOtLY, WYCHOWAWCY
> NORMY
- Czlowiek jest podmiotem pracy.
- Nauka musi broni¢ zycia ludzkiego.
- Sztuka powinna przekazywac¢ piekno i pelng prawde o cztowieku.

1 Jan Pawet II, Swiat pozbawiony sztuki z trudem otwiera sie na wiare i na mitos¢, Bruksela,
20.05.1985, w: tegoz, Wiara i kultura. Dokumenty, przemowienia, homilie, wybodr tekstéw
ioprac. red. M. Radwan, S. Wylezek, T. Gorzkuta, wyd. Polski Instytut Kultury Chrzesci-
janskiej. Fundacja Jana Pawta II-Redakcja Wydawnictw KUL, Rzym—Lublin 1988, s. 276.
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> ZASADY
- Stosuje etyczne zasady pracy.
- We wszystkich dziedzinach nauki powinien panowac prymat etyki.
- Wskazuje na uniwersalne wartoSci ludzkie promowane przez sztuke.

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Uczniowie proszeni sg o przygotowanie w grupach prac dotyczacych wkiadu
polskich twércow i naukowcow w postep cywilizacyjny.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Poznawcze dziatanie osoby wigZe si¢ z nieustannym kontaktowaniem sig z po-
znawanym bytem, nie jest ono procesem oderwanym od rzeczywistos$ci. Mtody
czlowiek jest zmotywowany do zdobywania wiedzy i przemieniania siebie, aby

bardziej urzeczywistnito sie jego cztowieczenistwo, aby spetnito sie jego oso-
bowe powotanie. W dochodzeniu do prawdy uczen umie wykorzystac zaréwno

swoja prace, jak i zdobycze nauki, sztuki. W swojej tworczosci postepuje etycz-
nie, odpowiedzialnie, majac na uwadze godno$¢ osoby ludzkie;j.

1.10. ZAGROZENIA

Praca i twérczo$¢ cztowieka moga sie obrdci¢ przeciwko niemu. Przestang stu-
zy¢ jego realnym potrzebom, nie beda przyczyniac sie do jego rozwoju. Ist-
nieje zagrozenie, ze praca i tworczo$¢ straca wymiar ludzki i przestang by¢
godne czlowieka.




Wartos$¢ 27 | Przekazywanie warto$ci poprzez sztuke i literature I

II. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM nn
r—
EVIVA LARTE!
Eviva l’arte! Cztowiek zging¢ musi —
Coz, kto pieniedzy nie ma, jest pariasem,
Nedza porywa za gardto i dusi -
Zgingd, to zgingd, jak pies, a tymczasem,
Cho¢ zycie nasze spluniecia nie warte:
Eviva Uarte!

Eviva I’arte! Niechaj pasie brzuchy

Nedzny filistréw naréd! My artysci,

My, ktorym czesto na chleb braknie suchy,
My, do jesiennych tak podobni lisci,

I tak wykrzykniem: gdy wszystko nic warte,
Eviva Uarte!

Eviva I’arte! Duma naszym bogiem,

Stawa nam storicem, nam, krélom bez ziemi!
Mozemy z gtodu skonac gdzies pod progiem,
Ale jak orty z skrzydty ztamanemi -

wiec naprzod! Coz jest précz stawy co warte?
Eviva l’arte!

Eviva I’arte! W piersiach naszych ptonq
Ognie przez Boga samego wtozone:

Wiec patrzym na ttum z glowq podniesiong,
Laurdéw za ztotq nie damy korone,

I chociaz zycie nasze nic nie warte:

Eviva Uarte!

1 K. Przerwa-Tetmajer, Poezje, wyd. C&T, Torun 2012,s. 21.

KOMENTARZ

Kazimierz Przerwa-Tetmajer byt poetg, powieSciopisarzem, nowelistg, drama-
turgiem. Urodzit sie 12 lutego 1865 roku w LudZmierzu, zmart 18 stycznia 1940
roku w Warszawie. Jest znany przede wszystkim jako poeta modernistyczny,
jedna z ikon Mtodej Polski i jej czotowy liryk. Byt programowym wyrazicielem
dekadentyzmu.
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Z przywolanego powyzej wiersza pt. Niech Zyje sztuka wylania sie obraz
sztuki i artysty. Sztuka jest najwyzszym powotaniem. Sam artysta nie spotyka
sie jednak ze zrozumieniem ze strony spoteczenistwa i peini role jej samotnego
krzewiciela. Sztuka nie przynosi dostatku artyscie, ale osigga on co$ innego,
cenniejszego — jest wyniesiony na piedestat.

Wiersz glosi stowa uznania dla sztuki jako jedynej prawdziwej wartosci,
ktorej powinno by¢ podporzadkowane cate Zycie artysty. Wida¢ zarysowany
przez autora kontrast miedzy zyciem, ktére ,,spluniecia niewarte” a sztuka
podniesiong do najwyzszej rangi.

1. NAUCZANIE

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE

Juz w zatozeniu greckiej filozofii odr6zniano rzeczy powstate z natury od wy-
twordw sztuki. Ukute zostato przekonanie, ze sztuka i $wiat wzajemnie sie prze-
nikaja, ze sztuka wyrasta ze $wiata i wraca do niego w swych dzietach.

Starozytni Grecy, np. Arystoteles, zdefiniowali sztuke jako umiejetno$c¢
wytwarzania2. Innymi stowy, to co istnieje na przyktad w wyniku dziatania
przyrody, nie jest dzietem sztuki. W takim ujeciu sztuka to czynno$¢ przypisy-
wana jedynie cztowiekowi.

,,Sztuka jest odtwarzaniem rzeczy, bagdZz konstruowaniem form, badz wy-
razaniem przezy¢ — jesli wytwor tego odtwarzania, konstruowania, wyrazania
jest zdolny zachwycac, badz wzruszac, badz wstrzgsac”3.

Wyzej wspominane wytwarzanie musi sie jednak opiera¢ na wiedzy, kon-
kretnych zatoZeniach i zasadach, po ktérych wypetnieniu, dane dzieto moze
by¢ uznane za dzieto sztuki. Jest obrazem i materializacjg ludzkiej wiedzy
o $wiecie, jest ekspresjg uczu¢, emocji, naszych przezy¢ i mysli.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Wrazliwo$¢ na sztuke, poczucie estetyki i otwarcie na duchowo$¢ ma swoje
znaczenie w procesie dydaktycznym i wychowawczym. Sztuka ma wymiar
spoteczny i jest czescig ludzkiego zycia, jego celow i warto$ci. Prawda, dobro
i piekno byty juz w klasycznej filozofii warto$ciami absolutnymi. Sztuka zatem
ma swojg warto$¢ w aksjologii poprzez cel ludzkich dazen.

2 Zob. Arystoteles, Etyka nikomachejska, w: tegoz, Dzieta wszystkie, t. 5, thum. D. Gromska,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2000, s. 77.
3 W. Tatarkiewicz, Dzieje szesciu poje¢, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008, s. 52.
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», Wychowanie estetyczne czlowieka jest wychowaniem w takiej orienta-
cji wychowawczej, gdzie instancja edukacyjna jest §wiat sztuki, wartosci es-
tetycznych. Oddziatywanie wychowawcze sztuki moze dokonywac sie przez
percypowanie i przezywanie piekna dziet sztuki, organizowanie swobodnej
aktywnos$ci tworczej oraz podejmowanie dziatan ekspresyjno-kreatywnych.
Sztuka w swym wymiarze wychowawczym skierowana jest gléwnie ku sitom
duchowym i wnetrzu cztowieka. Dzieki sztuce niektodre jego dyspozycje, jak
empatia, wrazliwos¢, wyobraznia, zdolno$¢ do reagowania, ujawniajg sie ze
szczeg6lng intensywnoscig”.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

W psychologii po dzi$ dzien jest obecne pojecie, znane juz od czasow starozyt-
nych, katharsis (gr. ,,oczyszczenie”). Jest to jedna z podstawowych cech sztuki
antycznej, np. tragedii. Jest to oddziatywanie sztuki na odbiorce, ktore polega
na wzbudzeniu w nim uczu¢ np. w przypadku tragedii — litoSci oraz trwogi;
w wyniku tak silnego przezycia emocjonalnego nastepuje oczyszczenie z tych
namietnos$ci. Pojecie stworzyt i zdefiniowat Arystoteles w VI rozdziale Poetyki5.

4 AM. Zukowska, Sztuka jako wartos¢ w zyciu cztowieka, w: Encyklopedia aksjologii pedagogicz-
nej, red. K. Chatas, A. Maj, wyd. Polwen, Radom 2016, s. 1136.
5 Zob. Arystoteles, Retoryka. Poetyka, ttum. H. Podbielski, wyd. PWN, Warszawa 1988.
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W XX wieku ponownie wzrosto zainteresowanie katharsis, zwtaszcza dzieki
psychoanalizie, do ktoérej pojecie to zostato wprowadzone przez Freuda. We-
dtug nowszych interpretacji istota katharsis polega na tym, Ze odbiorca, od-
czuwajac tak silne emocje, dochodzi w koncu do zrozumienia Zycia i losu oraz
pogodzenia sie z nim.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Sztuka jest obecna w Kosciele. Jest ona sposobem wychwalania Boga, np. kate-
dry czy ottarze, pomaga wiernym w modlitwach poprzez obrazy, ikony, rzezby.
Biblijne sceny przedstawione na obrazie mocniej oddziatujq na ludzkie emocje.
Zwigzek pomiedzy sztuka a KoSciotem byt zawsze silny.

Sztuka jest dynamiczna i jesli nie postawi sobie Zadnych ograniczen, moze
stanowi¢ swego rodzaju zagrozenie dla odbiorcy. Szczegblnie sztuka wspot-
czesna, ktora czesto stuzy do podwazania religii, ostabiania jej, a nawet
wy$miewania. Obraz bardzo czesto przemawia intensywniej, wzbudza moc-
niejsze emocje. Takze poprzez sztuke mozna wyrazic¢ gltebsze uczucia, stany,
moze ona pomoc w wierze, ale tez musi by¢ stosowana odpowiedzialnie.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

m Warsztaty pracy, przy ktérych powotanie cztowieka do poznania i konstytu-
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tywny zwigzek samego cztowieczenstwa z prawda jako celem poznania staje
sie codzienna rzeczywistosScig, niejako chlebem powszednim tylu mistrzow,
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czcigodnych koryfeuszow nauki i jej praktycznego zastosowania, a woko6t nich
mtodych badaczy i adeptéw nauki oraz rzeszy studentéw $ciggajacych do tych
o$rodkéw poznania i wiedzy. Znajdujemy sie tutaj jak gdyby na tych najwiek-
szych szczeblach drabiny, po ktérej cztowiek od samego poczatku wspina sie
ku poznaniu rzeczywisto$ci Swiata, jaki go otacza — a takze tajnikow wita-
snego czlowieczenstwa.
1 Jan Pawet Il, W imig przysztosci kultury. Przeméwienie w UNESCO, Paryz, 2.06.1980, w: w: tegoz,
Wiara i kultura. Dokumenty, przeméwienia, homilie, wybor tekstow i oprac. red. M. Radwan, S. Wy-

lezek, T. Gorzkuta, wyd. Polski Instytut Kultury Chrzescijanskiej. Fundacja Jana Pawta |I-Redakcja
Wydawnictw KUL, Rzym-Lublin 1988, s. 67.

Koscidt istnieje, aby przekazywac wiasnie to: ,,osobowa” Prawde, Dobro i Piekno.
Powinno by¢ jasno widoczne, ze wszyscy jesteSmy powotani, aby przekazywac
nie siebie samych, ale te egzystencjalna triade jaka wspdlnie ksztattujg prawda,
dobro i piekno.

1 Franciszek, Prawda, Dobro i Piekno, 16.03.213, w: J.M. Bergoglio, ttum. X. Bordas i in., Kwiatki pa-
pieza Franciszka, Wydawnictwo M, Krakéw 2013, s. 99.

4.3. PISMO SWIETE

Strzezcie sie fatszywych prorokéw, ktérzy przychodza do was w owczej skorze,
a wewnatrz sg drapieznymi wilkami. Poznacie ich po ich owocach. Czy zbiera
sie winogrona z ciernia albo z ostu figi? Tak kazde dobre drzewo wydaje dobre
owoce, a zte drzewo wydaje zte owoce. Nie moze dobre drzewo wydac ztych
owocow ani zte drzewo wydac¢ dobrych owocéw. Kazde drzewo, ktdre nie wy-
daje dobrego owocu, bedzie wyciete i w ogien wrzucone. A wiec: poznacie ich
po ich owocach.

T~ Mt7,15-20.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Swiety obraz, ikona liturgiczna, przedstawia przede wszystkim Chrystusa. Nie
moze ona przedstawia¢ niewidzialnego i niepojetego Boga; dopiero Wcielenie
Syna Bozego zapoczatkowato owg ,,ekonomie” obrazéw: Niegdys Bog, ktory nie
ma ani ciata, ani twarzy, nie mdgt absolutnie by¢ przedstawiany na obrazie. Ale
teraz, gdy ukazat sie nam w ciele i zyt wsréd ludzi, moge przedstawi¢ na obrazie
to, co zobaczylem z Boga... Z odstonietym obliczem kontemplujemy chwate Pana.

T KKK 1159; por. 1162;2132.
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I. PROSPEKT WARTOSCI

Ludzie siegaja po ksigzki z r6znych powodéw. Dwa wymieniane najczesciej to:
poszukiwanie informacji naukowych i rozrywka, czyli czytanie dla przyjem-
nosci. Ksigzki pozwalaja sie odstresowac, przenosza w odlegte krainy, rozwi-
jaja wyobraznie, dlatego czyta sie juz nawet bardzo matym dzieciom. To, czy
cztowiek bedzie lubit czyta¢ w dorostym zyciu, w duzej mierze zalezy od jego
rodzicéw. W poczatkowych latach zycia ksigzki stymulujg rozwaj, péZniej sa no-
$nikiem wartosci. Wychowanie przez literature odbywa sie poprzez emocje.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwoj integralny osoby.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Rozwijanie wrazliwosci literackiej.

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Rozwdj cztowieczenstwa.
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Wptyw literatury na ludzka wrazliwo$c.

- W jaki sposéb rozwijaé talenty?

- Literatura wyrazicielem prawdy o cztowieku.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY
- Obowigzek rozwijania wtasnych umiejetnosci.
- Zdolnosci i talenty S$wiadcza o wyjatkowosci kazdego cztowieka.
- Literatura niesie przestanie wychowawcze.
> ZASADY
- Odkrywam rézne gatunki literackie.
- Rozmawiam o literaturze.
- Dzielo literackie ma walory estetyczne i wychowawcze.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY
- Rodzice jako pierwsi uczg szacunku dla ksigzek.
- Atmosfera w domu powinna zachecaé do czytelnictwa.
- Wrazliwos$¢ na wartosci literackie $wiadczy o duchowosci cztowieka.
> ZASADY
- Chetnie dziele sie swoimi przemysleniami z lektury.
- Namawiam syna lub cérke do korzystania z bogatej oferty ksiegarskiej.
- Wspieram nastolatka w jego wyborach literackich.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- Szkota sprzyja gustom czytelniczym ucznioéw.

- Literatura petni role wychowawcza.

- Szkota stwarza warunki do rozwoju zainteresowan ucznioéw.
> ZASADY

- Organizuje spotkania z pisarzami.

- Ukazuje uczniom wzorce bohater6éw literackich.

- Zachecam uczniéw, aby sami pisali, aby szukali gatunkow literackich, ktére
najbardziej im odpowiadaja.
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1.8. SPOSOB REALIZACJI
Uczniowie pisza na temat: ,,Chciatbym by¢ (tutaj podaja imie swojego ulubio-
nego bohatera literackiego), poniewaz...”. Osoby chetne czytajg swoja prace.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Uczen zdaje sobie sprawe, ze czytanie ksigzek i prasy wzbogaca wiedze, pobu-
dza wyobraznie, rodzi zainteresowania. Lektury s3 nosnikiem wartosci. Maja
walor wychowaweczy i edukacyjny. Nie tylko literatura naukowa i piekna maja
duzg warto$¢, licza sie réwniez wydawnictwa popularnonaukowe i uzytkowe.
Literatura ma duza site oddzialywania spotecznego, dostarcza wiedzy i rozrywki.

|II l

1.10. ZAGROZENIA

Statystyki méwig, ze mtodzi ludzie coraz mniej czytaja. Jednym z powodéw
moze by¢ zniechecenie wywotane przymusowym czytaniem lektur szkolnych.
Uczniowie s3 tak zniecheceni, ze nie siegaja p6Zniej do innych ksigzek czy prasy.
Czasem nieche¢ do lektur nie jest spowodowana jedynie lenistwem. Wiele lektur,
zwlaszcza ze wezesnych epok literackich, jest napisanych niezrozumiatym dla
wspolczesnej mtodziezy jezykiem. Czyta sie wtedy tatwo dostepne streszczenia.
Niestety, brak statego kontaktu ze stowem pisanym zubaza jezyk i wyobraz-
nie miodziezy.
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Il. LITERATURA WYBRANA Z KOMENTARZEM

CHtOPI

— Skad on jest?

— Skad? Ze $wiata szerokiego, abo to kto wie? [...] — Co trzecia zime przycho-
dzi do Lipiec i u Boryny zaktada kwatere... Rochem kazat sie przezywac, cho¢
mu ta pewnie i nie Roch... Dziad jest i nie dziad, kto go tam wie... ale pobozny
cztowiek i dobry... ino mu tej obrgczki nad gtowe, a bytby rychtyk kiej te $wigtki
na obrazach. Rézance na szyi obcierane o grob Jezusowy... obrazki dzieciom daje
Swiete, a jak niektdrym, to i takie z krélami, co to z naszego narodu prz6dzi
wychodzity... i ksigzki pobozne ma takie, w ktérych stoi wszystko, i historie
rézne o Swiecie... czytat je przeciez mojemu Walkowi, to i ja, i moéj stuchalim,
inom przepomniata, bo i wymiarkowac ciezko byto... A nabozny taki, Ze z pét
dnia przekleczy, drugi raz pod krzyzem albo i gdzie w polu, a do koSciota ino
namsze chodzi. [...] Miarkuja tez wszyscy, Ze nie musi by¢ z chtopskiego stanu,
cho¢ méwi jak wszystkie i nauczony jest; jakze, z Zydem gadat po niemiecku,
a we dworze w Drzazgowej — co z panienka, co byta la zdrowia w cieptych kra-
jach, tez rozmoéwit sie po zagranicznemu... a od nikogo nic nie weZmie, tyle co
kapke mleka i kromke chleba, a i za to jeszcze dzieci uczy [...].

1 W.S. Reymont, Chtopi, Wydawnictwo Greg, Krakéw 2020, s. 79-80.

KOMENTARZ

Mieszkancy Lipiec to bardzo zamknieta grupa, dlatego szybko zauwazaja kogo$
obcego. Takim przybyszem jest Roch. Z cytowanego fragmentu dowiadujemy
sie, jak wielkie wrazenie robi on na chtopach. Jego pojawianie sie we wsi jest
sensacja. Przy szatkowaniu kapusty u Borynow Kiebowa opowiada zebranym,
co o nim wie. Roch umie czytaé, zna historig, opowiada legendy, udziela porad
rolniczych, bezptatnie uczy dzieci pisac i czyta¢, wiada jezykami obcymi, byt
w Ziemi Swietej i w Czestochowie, a do tego jest przyktadem gorliwego katolika.
Zdobyt ogromny szacunek Lipczan, mimo Ze tak bardzo rézni sie od nich.

1. NAUCZANIE

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE

Cztowiek poznaje swiat i korzysta z jego dobrodziejstw. Poprzez intelekt i du-
chowos$¢ ma wielkg perspektywe rozwoju. Kazdy ma obowigzek rozwijania
swoich zdolnosci i $wiatopogladu na korzy$¢ wiasng i innych ludzi. ,,Rozwdj
intelektualny opiera sie na zdolno$ciach umystu, postugujac sie rozumem

A
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cztowiek jest zdolny do poznawania $wiata i dokonywania operacji myslowych.
W procesie rozwoju intelektualnego cztowiek gromadzi wiedze, ktéra nastep-
nie stosuje w relacjach osobowych i spotecznych. Dziatanie rozumowe opiera
sie¢ na prawdzie odkrytej przez intencjonalng zgodnos¢ umystu poznajacego
z przedmiotem poznawanym. Rozwdj intelektualny dokonuje adaptacji struktur
poznawczych (schematdw i operacji) do wymagan Srodowiska” 1.

Dzieki procesom mys$lowym czlowiek tworzy przekazy literackie. Jednym
z myslicieli, ktérzy zajmowali sie filozofig jezyka i aksjologia, byt Roman In-
garden. Stworzyl on teorie dziela literackiego. Uwazat, zZe dzieto sztuki lite-
rackiej jest, tak jak inne dzieta sztuki, bytem intencjonalnym, utrwalonym
w jezyku aktem $wiadomosci autora. Jego budowa jest wielofazowa i wielowy-
miarowaZ?. Kazde dzieto sktada sie z czterech warstw: brzmieniowej, znacze-
niowej, uschematyzowanych wygladéw i przedmiotéw przedstawionych.

Ingarden pytat o schematycznos¢ i miejsca niedookreslenia. Analizowat
role czytelnika w procesie konkretyzacji utworu. Zastanawiat sie, jaki wptyw
na ksztatt dzieta ma kultura literacka danej epoki.

W fachowej literaturze Ingarden uchodzi za jednego z najwybitniejszych
filozoféw czasow najnowszych.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE
Wiadystaw Stanistaw Reymont (1867-1925) byt synem wiejskiego organisty.
Ojciec byl surowy, angazowat dzieci w prace w gospodarstwie, dlatego pisarz
tak dobrze znat realia wiejskiego zycia i potrafit je opisa¢ w powiesci. 0d 1901
do 1908 Reymont pracowat nad Chtopami. Najpierw powies¢ ukazywata sie w od-
cinkach w , Tygodniku Ilustrowanym”, a p6Zniej zostata wydana w wydawnic-
twie ,,Gebethner i Wolff”. Powie$¢ ta uznana jest za najpetniejszy obraz wsi nie
tylko w literaturze polskiej, lecz takze w Swiatowej. Méwi sie nawet, Ze Chtopi to
epopeja. W 1924 roku Reymont dostat za nig Nagrode Nobla. Jednym z watkéw
pojawiajacych sie na kartach powiesci jest edukacja i umiejetnos¢ czytania.
Wsrod wartosci, o jakie nalezy zabiega¢ w procesie wychowawczym i edu-
kacyjnym na uwage zastuguje propagowanie czytelnictwa. Dzisiejsza mto-
dziez spedza duZo czasu, patrzac w ekran telewizora, komputera, smartfona
czy tabletu i chociaz w Internecie réwniez mozna czyta¢ wartoSciowe tresci,
to czesto uwage przykuwajq wylacznie gry, filmy i aplikacje. Zdecydowanie
nalezy unika¢ tych produkcji, ktére zawieraja antywartosSci. Nattok dzwiekow

1 Zob. Intelekt, w: W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, wyd. Zak, Warszawa 2017, s. 145.
2 Por. R.Ingarden, O dziele literackim, wyd. PWN, Warszawa 1988.
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i kolor6w wywotuje przebodZcowanie, a w konsekwencji prowadzi do agresji
i trudnosci z koncentracja.

Kazdy cztowiek posiada jaki$ talent, ktéry jest zobowigzany rozwijac.
Pewna grupa ludzi posiada wybitne zdolnosci do nauki. Ludzie ci z pewno-
Scig duzo czytaja. Literatura pozwala poznawac¢ inne kultury, relacje, poglady.
Mozna je wtedy skonfrontowaé z wtasnym punktem widzenia. Oczytany czto-
wiek caly czas sie rozwija. Czytajac, poznaje nowe stownictwo, moze tym za-
imponowac¢ osobom nieczytajacym.

& bogaiq S0k nociekow
i Kams w Skownd. Sigd
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3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

Role literatury w psychologii mozna rozpatrywac na dwa sposoby. Pierwszy —
mozna analizowac przezycia wewnetrzne bohateréw. Drugi — po elementach
utworu mozna odczytac stan psychiczny, w jakim znajdowat sie autor. Fascy-
nacja psychologia, psychiatria i psychoanaliza spowodowata, Ze powstaly nawet
nowe techniki literackie, traktujgce tekst literacki jako wyraz emocji autora.
Czytelnik poznaje mechanizm myslenia bohatera. Duze znaczenie miata tutaj
psychoanaliza Zygmunta Freuda. Autorzy zaczeli stosowac retrospekcje i ma-
rzenia senne, dlatego analizuje si¢ motywy postepowania bohateréw, przebieg
socjalizacji i dziecinstwa.

Catkowitym przeciwstawienstwem takiej prozy narracyjnej jest behawio-
ryzm, cechujacy sie skupieniem na cechach zewnetrznych bohatera, na jego
gestach, stowach, reakcjach z pominieciem jego standow psychicznych. Nar-
racja jest zazwyczaj trzecioosobowa, pozbawiona komentarza. O przezyciach
i stanach psychicznych bohateréw mozna dowiedzie¢ sie tylko z opinii innej
postaci, dlatego utwory pisane tg technika maja zazwyczaj rozbudowana war-
stwe dialogowa.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Najistotniejszym stowem pisanym dla kazdego chrze$cijanina jest Pismo Swigte.
Jest ono Zrédtem wiary, moralnosci, poznania Boga, Zrédtem Objawienia. To
Stowo, ktdre jest treScig kazdej liturgii chrzescijanskiej, stanowi dla wierzacych
pokarm — Zr6dto zycia. Stowo to czasem bywa trudne, niezrozumiate, przekra-
czajace ludzka logike, ale jednoczes$nie jest zaproszeniem do analizy, medyta-
cji i modlitwy. ,,Pozadajcie wiec stéw moich, pragnijcie, a znajdziecie nauke”
(Mdr 6,11), moéwi Bog.

Ko$ci6t broni wiary, sprzyja wszystkiemu, co jest odwaznym upominaniem
sie 0 wolnos$¢ stowa, opinii, nauki i $wiatopogladu. Juz na poczatku pontyfi-
katu Jan Pawet II nawotywat: ,,Ko$ci6t potrzebuje stowa, ktére zdolne bedzie
swiadczy(¢ i przekazywac Stowo Boze i ktore jednoczesnie bedzie stowem ludz-
kim, zdolnym wnika¢ w swiat mowy dzisiejszych ludzi, taki jaki staje przed
nami w dzisiejszej sztuce i publicystyce. Tylko w ten spos6b stowo moze pozo-
stawac zywe i by¢ odczuwalne przez cztowieka”3.

3 Jan Pawet I1, Koscidt potrzebuje sztuki. Przemdwienie do artystéw i dziennikarzy, Monachium,
19.11.1980, w: tegoz: Nauczanie papieskie, I11, 2, 1980, red. F. Kniotek, wyd. Pallottinum,
Poznan-Warszawa 1986, s. 697.

il
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W kluczowych sytuacjach hierarchowie Ko$ciota katolickiego zabieraja gtos —
glosza oredzia lub oglaszajg dokumenty drukiem. Tak tez byto w 1953 roku,
kiedy komuniSci chcieli przejac¢ kontrole nad sprawami personalnymi ducho-
wienstwa. Biskupi, zebrani 8 maja 1953 roku w Krakowie z okazji siedemsetle-
cia kanonizacji $w. Stanistawa biskupa, wydali memoriat znany pod nazwa Non
possumus. ,,Po dtuzszym milczeniu w sprawie ogélnej sytuacji Kosciota katolic-
kiego w Polsce zabiera Episkopat gtos w chwili szczeg6lnie doniostej. W chwili,
kiedy dogasaja juz i milkna ostatnie glosy katolickiej prasy [...].

W poczuciu najwyzszego obowigzku Episkopat Polski wskazuje niniejszym
na tragiczny los Ko$ciota w Polsce, na objawy ucisku i jego przyczyny oraz
na zrédta, z ktérych ptynie troska, niepokéj i rozgoryczenie szerokich mas ka-
tolickiego spoteczenstwa. Przyczyne zasadniczg i gléwna tego stanu upatru-
jemy w nienawisci, ktéra niszczy sily naszego Panstwa [...]”%. Caly dokument
liczy 25 stron maszynopisu. Podpisat go prymas Stefan Wyszynski.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE
Sita autorytetu, jakim jest Norwid dla ,,wnukéw”, bierze sie z krzyza. Jakze
wymownie jego scientia crucis odstania si¢ w stowach: ,,Nie za sobg z krzyzem
Zbawiciela, ale za Zbawicielem z krzyzem swoim [...]. Ta to jest nareszcie ta-
jemnica ruchu sprawiedliwego”. Scientia crucis pozwalata Norwidowi oceniaé
ludzi wedtug tego, czy umieli cierpie¢ razem ze Zbawicielem, ktéry , korzeniem
wszelkiej prawdy jest i byl, i bedzie”. Stowa, jakimi nasz poeta méwit o wiel-
ko$ci bt. Piusa IX, stanowig jedno z najpiekniejszych Swiadectw, jakie cztowiek
moze da¢ cztowiekowi: ,,Jest to wielki XIX-o wieku cztowiek. Umie cierpiec”.
Znamienne, ze wedtug Norwida, krzyze powinny by by¢ bez postaci Chrystusa,
bo wtedy ukazywatyby wyraZniej miejsce, na ktére ma wejs$¢ chrzesScijanin.
Tylko ci bowiem, w ktorych wnetrzu codziennie rozgrywa sie dramat Golgoty,
moga powiedzie¢: Krzyz ,,stat sie nam: bramg”.

1 Jan Pawet Il, Z poezji Norwida emanuje swiatto. Audiencja papieska dla przedstawicieli Instytutu Dzie-

dzictwa Narodowego, [online:] https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/jan_pawel_ii/audiencje/nor-
wid_01072001.html [dostep: 9.02.2022].

Czy pomysleliscie o talentach, ktére Bég wam dat? Czy pomysleliScie, jak je
spozytkowa¢ dla dobra innych? Nie zakopujcie talentéw! Stawiajcie na wielkie

4 S. Wyszynski, List Prymasa Polski do Rady Ministrow z 8 maja 1953 (,,Non possumus”),
w: tegoz, Dzieta zebrane, t. 1, 1949-1953, wstep J. Glemp, wyd. Soli Deo, Warszawa 1991,
S. 247.
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idealy, na te idealy, ktore szerzej otwierajg serce, na ideaty stuzby, ktére po-
zwolg, by wasze talenty wydaty owoce.

1 Franciszek, Audiencja generalna. ,Zycie uspionych chrzescijan jest zyciem smutnym”, 24.04.2013,

Krakéw 2014, s. 167.

4.3. PISMO SWIETE
Podobnie tez jest z krolestwem niebieskim jak z pewnym cztowiekiem, ktory
majac sie uda¢ w podrdz, przywotat swoje stugi i przekazat im swoj majatek.
Jednemu dat pie¢ talentéw, drugiemu dwa, trzeciemu jeden, kazdemu wedtug
jego zdolnosci, i odjechat. Zaraz ten, ktory otrzymat pie¢ talentéw, poszedt,
puscit je w obieg i zyskat drugie pie¢. Tak samo i ten, ktéry dwa otrzymat; on
réwniez zyskat drugie dwa. Ten za$, ktory otrzymat jeden, poszedt i, rozkopaw-
szy ziemie, ukryt pienigdze swego pana. Po dtuzszym czasie powrdcit pan owych
stug i zaczat rozliczac sie z nimi. Wéwczas przyszedt ten, ktéry otrzymat piec
talentow. Przyni6st drugie piec i rzekt: ,,Panie, przekazates mi piec talentéw, oto
drugie pie¢ talentéw zyskatem”. Rzekl mu pan: ,,Dobrze, stugo dobry i wierny!
Byte$ wierny w rzeczach niewielu, nad wieloma cie postawie: wejdz do radosci
twego pana!”. Przyszed! rowniez i ten, ktéry otrzymat dwa talenty, mowiac:
,,Panie, przekazate§ mi dwa talenty, oto drugie dwa talenty zyskatem”. Rzekl mu
pan: ,,Dobrze, stugo dobry i wierny! Byte$ wierny w rzeczach niewielu, nad wie-
loma cie postawie: wejdz do radosci twego pana!”. Przyszedt i ten, ktory otrzy-
mat jeden talent, i rzekt: , Panie, wiedziatem, ze$ jest cztowiek twardy: Zniesz
tam, gdzie nie posiates, i zbierasz tam, gdzie nie rozsypates$. Bojac sie wiec,
poszedtem i ukrytem twdj talent w ziemi. Oto masz swojg wlasno$¢!”. Odrzekt
mu pan jego: ,,Stugo zty i gnusny! Wiedziates, ze zZne tam, gdzie nie posiatem,
i zbieram tam, gdzie nie rozsypatem. Powiniene$ wiec byt odda¢ moje pienigdze
bankierom, a ja po powrocie bytbym z zyskiem odebrat swojg wtasnosc. Dlatego
odbierzcie mu ten talent, a dajcie temu, ktory ma dziesie¢ talentéw. Kazdemu
bowiem, kto ma, bedzie dodane, tak ze nadmiar mie¢ bedzie. Temu za$, kto nie
ma, zabiorg nawet to, co ma. A stuge nieuzytecznego wyrzuécie na zewnatrz —
w ciemno$ci! Tam bedzie ptacz i zgrzytanie zebow”.

1 Mt 25,14-30.
4.4, KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO
Spotecznos$¢ jest grupa os6b powigzanych w sposob organiczny zasada jednosci,

ktora przekracza kazda z nich. Spoteczno$¢, zgromadzenie widzialne i zarazem
duchowe, trwa w czasie; dziedziczy przesztos¢ i przygotowuje przysztos¢. Kazdy
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czlowiek staje sie dzieki niej ,,dziedzicem”, otrzymuje ,,talenty”, ktére wzbo-
gacaja jego tozsamos¢ i ktérych owoce powinien pomnazaé (por. £k 19,13.15).
Stusznie wiec kazdy cztowiek jest zobowigzany do poswiecania sie na rzecz
wspdlnot, do ktdrych nalezy, i do szacunku wobec wtadz troszczacych sie o do-
bro wspolne.

1T KKK 1880; por. 1879.
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Czytanie poezji jest wazne, ale nie wszyscy zdajg sobie z tego sprawe. Dla wiek-
szoSci nastolatkow wiersze s3 nudne lub trudne i niedostepne, ale jesli tylko
wykaza odrobine checi, moze sie okazac, ze jest na odwrot. Poezja przekazuje
wartosci, uspokaja, ksztatci refleksyjne myslenie, rozwija kreatywnos$¢, uczy
i bawi. Czytelnicy tomikow poetyckich méwia, ze wiersze nie starzejq sie. Mozna
je czytac wielokrotnie i za kazdym razem interpretowac w inny sposéb.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwoj intelektualny.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Myslenie refleksyjne.

1.3. CEL WYCHOWAWCZY
Kultura stowa.
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1.4. PROPONOWANE TEMATY
- Dlaczego warto czytac poezje?
- Moj ulubiony poeta.

- Czy poezja jest niemodna?

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY
- Wrazliwos¢ na piekno poezji.
- Poezja przedstawia $wiat oczami innej osoby.
- Liryka zawiera wartosSci estetyczne i wychowawcze.
> ZASADY
- Wiersze sprawiaja, ze mysle kreatywnie.
- Poezja rozwija sfere duchowo-emocjonalng cztowieka.
- Kazdy wiersz mozna interpretowac na wiele sposobow.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY
- Poezja jest no$nikiem warto$ci.
- Dobieram wiersze adekwatnie do wieku odbiorcy.
- Poezja jest nieodtgcznym elementem edukacji.
> ZASADY
- Dbam o to, aby mtode pokolenie znato twérczo$c¢ czotowych polskich poetow.
- Uczestnicze w spotkaniach autorskich.
- Dziele sie przemySleniami na temat przeczytanych wierszy.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- Sztuka poetycka ma wielka moc.

- Poezja pozwala odpoczac.

- Nauczyciel zobowigzany jest do nieustannego doszkalania.
> ZASADY

- Ucze mtodych ludzi twérczego i krytycznego odbioru poezji.

- Wyjasniam uczniom znaczenie §rodkow stylistycznych.

- Wychowawca uczy przez poezje.
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1.8. SPOSOB REALIZACJI
Kazdy z uczniéw mowi, czy lubi poezje i uzasadnia swoj wybor. Ci, ktorzy od-
powiedza twierdzaco, moga opowiedzie¢ o swoim ulubionym poecie.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Warto czytaé poezje, poniewaz rozwija wyobraznie. Poeci czesto postuguja sie
personifikacjg, symbolem, powtdrzeniem, epitetem, pytaniem retorycznym,
poréwnaniem — te i inne $rodki stylistyczne uczg logicznego rozumowania.
Czerpiac wiadomosci z toméw poetyckich, uczniowie wzbogacajg wiedze, ucza
sie historii, rozbudzaja zainteresowania. Poezja zacheca do wspdtodczuwania,
uwrazliwia na warto$ci.

1.10. ZAGROZENIA

Istnieje realne zagrozenie catkowitej rezygnacji z czytania poezji. Przyczyniaja
sie do tego m.in. Zle przeprowadzone lekcje jezyka polskiego. Stynne zdanie: ,,Co
autor miat na mys$li”, budzi niecheé. Atrakcyjnos$¢ aplikacji i gier komputero-
wych réwniez wypiera sztuke poetycka. Media, taczac stowo méwione z obra-
zem, sg ekscytujgce. Odejscie od zwyczaju czytania tomikow poetyckich na rzecz
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obrazu medialnego zubaza jezyk i wyobraznie mtodego cztowieka, a dodatkowo
nie dostarcza wielu wartos$ci.

ARS POETICA

Echo z dna serca, nieuchwytne,

Wota mi: «Schwy¢ mnie, nim przepadne,
Nim zbledne, stane sie btekitne,
Srebrzyste, przezroczyste, Zadne!»

Lowie je spiesznie jak motyla,

Nie, abym swiat dziwnosciq zdumiat,
Lecz by sie ksztattem stata chwila

I abys, bracie, mnie zrozumiat.

I niech wiersz, co ze strun sie toczy,
Bedzie, przybrawszy rytm i dZwieki,
Tak jasny jak spojrzenie w oczy

I prosty jak podanie reki.

1 L. Staff, Ars poetica, w: ,Podobno jestem niemodny’... Jasnosc. Wiersze, wstep A. Czabanowska-Wroé-
bel, wyd. Universitas, Krakow 2018, s. 51.

KOMENTARZ
Juz sam tytut przytoczonego wiersza jest bardzo wymowny. Ars poetica jest ma-
nifestem artystycznym Leopolda Staffa. To niejako przepis na tworzenie poezji.
Temat sztuki poetyckiej pojawit sie juz w Poetyce Arystotelesa. Tytut nawigzuje
bezposrednio do Listu do Pizonow Horacego, znanego tez jako Ars poetica.
Staff uwazat ze regutly, ktérymi kierowali sie antyczni poeci, mozna z po-
wodzeniem stosowa¢ w dwudziestoleciu miedzywojennym. Poeta udowodnit,
ze najlepsza jest najprostsza poezja: jasny styl, klarowny jezyk, prosty tekst.
Jest to przyktad liryki bezposredniej — podmiot liryczny ujawnia sie,
swiadcza o tym czasowniki w pierwszej osobie liczby pojedynczej. Wiersz
ukazuje proces powstawania poezji w porzadku chronologicznym: natchnie-
nie poetyckie, podtrzymywanie weny, oddanie istoty i roli poezji. Wedtug
tego programu powstata wiekszo$c¢ tworczosci Leopolda Staffa.
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3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE
W dyskursie filozoficznym czesto powtarzajg sie opinie o koniecznosci po-
szukiwania takich znaczen i kontekstow, ktore utatwiajg zrozumienie $wiata
i samego siebie. Cztowiek ma sktonnos¢ do robienia tego najprostsza metodg —
przez wykluczanie i ograniczanie. Wydaje sie jednak, Ze najlepiej bytoby tego
dokona¢ poprzez aksjologie. Dazy do tego réwniez poezja, pojawiaja sie gtosy
na temat jej obecnosci we wspétczesnym swiecie.

yZacytujmy Hansa-Georga Gadamera: «Czy w naszej cywilizacji poeta ma
jeszcze do spelnienia jakie$ zadanie? Czy w czasach, gdy spoteczny niepokoj,
dolegliwos¢ zycia w spoteczenstwie anonimowej masowosci zewszad daje sie
we znaki, i wcigZ pojawia sie potrzeba odnalezienia albo stworzenia na nowo
autentycznej solidarno$ci — jest jeszcze pora na sztuke? Czy nie jest dewia-
cja uwazac sztuke lub poezje nadal za integralny moment cztowieczenstwa?».
A jednak, mimo tych pytan, sposob oddziatywania sztuki poetyckiej jest stale
ten sam: zacieranie granicy mozliwosci bycia $wiata i ustanawianie Swiata
otwartego”1.

1 M. Szulakiewicz, Poezja i filozofia — o otwieraniu swiata, [online:] https://repozytorium.
umk.pl/bitstream/handle/item/6602/Poezja%20i%20filozofia.%200%200twieraniu%20
%C5%9Bwiata.pdf?’sequence=1 [dostep: 9.02.2022].
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3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Leopold Henryk Staff (1878-1957) — polski poeta, eseista i ttumacz. Zaliczany
do grona najwybitniejszych tworcoéw literatury XX wieku, przedstawiciel wspot-
czesnego klasycyzmu, prekursor poezji codziennosci, zwigzany takze z fran-
ciszkanizmem i parnasizmem. Jego tomiki wierszy to m.in.: Sny o potedze (1901),
Dzient duszy (1903), Ptakom niebieskim (1905), GatgZ kwitngca (1908), Usmiechy
godzin (1910), Wiklina (1954), Dziewie¢ muz (1958).

Wspdlczesnie uczniowie z poezjg Staffa maja stycznos¢ raczej tylko na lek-
cji jezyka polskiego. Znaczng cze$¢ czasu spedzajg z telefonem komérkowym
w reku. Ma to zty wptyw na ich rozwoj. Rola rodzicéw i wychowawcow jest wia-
Sciwe ukierunkowanie mtodego cztowieka. Powinien on duzo czyta¢, moga to
by¢ rézne rodzaje literackie. Jednym z nich jest liryka. Wartos$¢ sztuki poetyc-
kiej jest duza: bawi, uczy, rozwija jezyk i wyobraznie, uspokaja, wywotuje em-
patie. Poezja to nie tylko utwory pisane wierszem, ale réwniez rodzaj wartosci
wtasciwych liryce, mogacych wystepowac poza nig. NajczeSciej objawia sie na-
cechowanym emocjonalnie stosunkiem do otoczenia.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE

Natura ludzka dazy do porzadkowania rzeczywistosci. Cztowiek lubi dzieli¢ na to
co blisko i co daleko, na dobre i zte, obce i swoje itd. Taka postawa powoduje,
ze widzimy siebie w $wiecie uporzgdkowanym, powiedzielibySmy — zamknie-
tym. W $wiecie, w ktérym nie musimy juz podejmowac wysitku weryfikacji,
bo wszystko juz wiadomo. ,,Uwolnienie sie od takiego odbioru staje si¢ naj-
wazniejszym zadaniem naszego zycia. Musimy nauczy¢ sie porzadkowac bez
wykluczania i ograniczania, za to z uznaniem, ze Swiat jest «jeszcze czyms in-
nym» i ciggle ujawnia nieznane i ukryte obszary. Stowem: musimy otwiera¢
siebie i $wiat”2.

Rola poezji w psychologii jest znaczna. Podczas terapii mozna odwoty-
wac sie do twdrczos$ci poetyckiej na wiele sposobéw. S3 np. badania dotyczace
wplywu rytmu i rymu na emocje odbiorcy. Zygmunt Freud uwazat, Ze poezja
odstania przed cztowiekiem to, co nieuswiadomione, m.in. wrodzone po-
pedy?3. Z kolei Carl Gustav Jung sadzit, Ze poezja jest projekcja nieSwiadomosci
zbiorowej*.

2 Tamze.

3 Zob. S. Freud, Wstep do psychoanalizy, thum. S. Kempneréwna, W. Zaniewicki, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2004.

4 Zob.].Jacobi, Swiadomos¢ i nieswiadomos¢, w: tegoz, Psychologia C.G. Junga, ttum. S. Lawicki,
Instytut Wydawniczy Pax, Warszawa 1968, s. 20-26.

| 343



Wychowanie do wartosci | Poziom 3

344

4.1. TEOLOG

Czlowiek jest istotg duchowa. W pierwszej chwili stowo duchowos¢ kojarzy sie
z wiarg i religijnos$cia, ale nie tylko. Zdarza sie przeciez, ze kto$ zobaczyt piekny
obraz czy wystuchat koncertu i powiedziat, Ze byta to dla niego uczta duchowa.
Lubimy doswiadczac¢ piekna i harmonii. Taki rodzaj duchowos$ci zapewnia row-
niez poezja. Ksigzki, po ktore siegamy, sa sejsmografem naszych uczu¢. Pigkno
poezji wzbudza zachwyt, rozwija wyobraznie, zacheca do dziatania. Poezja ma
réwniez ogromna role w rozwijaniu wrazliwosci. Ukazuje nam rzeczy i zjawiska
w niecodziennym wymiarze. Wiersz zostawia nas z nattokiem mysli. Wiasciwie
wybrana poezja sprawia, ze stajemy sie lepszymi ludZmi.

Literaturoznawcy, przystepujac do interpretacji poezji, czesto zauwazaja
wplyw wiary, religii i Biblii na dany utwér5. Wida¢ wéwczas, ze poeta ma hierar-
chie wartosci i przekazuje j3 czytelnikowi. Pewne osoby, przedmioty, dziedziny
czy zjawiska nalezace do sfery Swieckiej (profanum) poddane sa sakralizacji.

Wiele tekstow objawionych jest zapisanych w formie poetyckiej, np. Ksiega
Psalmow czy Piesn nad Piesniami. S3 one przyktadami poezji najwyzszej
proby, a jednoczesnie Zrodtem wiary i objawienia. Teksty biblijne takze czesto
sg przeplatane dodatkami poetyckimi, na przyktad Magnificat — piesin Maryi
(por. £k 1,46-56) czy piesn Symeona (por. £k 2,29-32).

W kazdej epoce poezja czerpala z tradycji religijnej, a §redniowiecze czy
romantyzm wyraznie te tradycje preferowaly. Rozny jest stopien zachowania
wiernosci prawdy religijnej — niektére utwory sa wrecz jej deformacja, parodia
lub zaprzeczeniem.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Drodzy panstwo! Ciesze sie bardzo z tego spotkania i przywigzuje do niego
wielkg wage. Dlatego tez, przygotowujac sie do niego, wrécitem do lektury
pism Norwida i rozmawiatem z tymi, ktérym Norwid jest takze bliski. To, co
pragne wam powiedzie¢, jest w znacznej mierze owocem wymiany mysli z nimi.
Chciatem rzetelnie sptaci¢ moéj osobisty dtug wdziecznosci dla poety, z ktérego
dzietem taczy mnie bliska, duchowa zazyto$¢, datujaca sie od lat gimnazjalnych.
Podczas okupacji niemieckiej mys$li Norwida podtrzymywaty nasza nadzieje
poktadana w Bogu, a w okresie niesprawiedliwo$ci i pogardy, z jaka system ko-

5 Zob. Sacrum w literaturze, red. J. Gotfryd, M. Jasiniska-Wojtkowska, S. Sawicki, wyd. TN KUL,
Lublin 1983.
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munistyczny traktowat cztowieka, pomagaty nam trwac przy zadanej prawdzie
i godnie zy¢. Cyprian Norwid pozostawit dzieto, z ktérego emanuje Swiatto po-
zwalajace wejs¢ gtebiej w prawde naszego bycia cztowiekiem, chrzescijaninem,
Europejczykiem i Polakiem.

1 Jan Pawet Il, Z poezji Norwida emanuje swiatto. Audiencja papieska dla przedstawicieli Instytutu Dzie-
dzictwa Narodowego, [online:] https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/jan_pawel_ii/audiencje/nor-
wid_01072001.html [dostep: 9.02.2022].

Obecne czasy cechujg, niestety, nie tylko negatywne zjawiska spoteczne i eko-
nomiczne, ale takze ostabienie nadziei, pewna nieufnos¢ w relacjach miedzy-
ludzkich, dlatego pojawia sie coraz wiecej oznak rezygnacji, agresji, desperacji.
Istnieje tez niebezpieczenstwo, ze $wiat, w ktdrym zyjemy, zmieni swe oblicze
wskutek nie zawsze roztropnej dziatalnosci cztowieka, ktory zamiast dbac o jego
piekno, wykorzystuje bez skruputéw zasoby planety, z pozytkiem dla nielicznych,
a nierzadko niszczy cuda natury. C6z, jesli nie piekno, moze przywrdcic¢ entu-
zjazm i ufno$¢, c6z moze zachecic¢ ludzkiego ducha by odnalazt swoja droge, by
patrzyt w horyzont, by marzyt o zyciu godnym swego powotania? Dobrze wiecie,
drodzy artysci, ze doSwiadczenie piekna, autentycznego pigkna, nie ulotnego czy
powierzchownego, nie jest w poszukiwaniu sensu i szcze$cia czym$ dodatkowym
albo drugorzednym, poniewaz nie oddala ono od rzeczywisto$ci, a przeciwnie,
dzieki bezposredniemu odniesieniu do doswiadczen zycia codziennego uwalnia
je od mrokéw i przemienia, aby je uczyni¢ petnym swiatta, pieknym.

1 Benedykt XVI, BgdZcie zwiastunami i Swiadkami nadziei. Przemdwienie podczas spotkania z artystami,

21.11.2009, |[online:] https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/benedykt_xvi/przemowienia/
artysci_21112009.html [dostep: 9.02.2022].
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4.3. PISMO SWIETE

Spiewajcie Panu pie$n nowa,

Spiewajcie Panu, wszystkie krainy!
Spiewajcie Panu, btogostawcie Jego imie,
dzien po dniu gloScie Jego zbawienie!
Rozgtaszajcie Jego chwate wérdéd narodow,
Jego cuda — posrod wszystkich ludow!

Bo wielki jest Pan i godzien wielkiej chwaly,
wzbudza On wigkszy lek niz wszystkie bostwa.
Bo wszystkie béstwa pogan — to utuda,

a Pan uczynit niebiosa.

Przed Nim kroczg majestat i piekno,

potega i chwata w Jego przybytku.

1 Ps 96,1-6; por. Ps 98,4-9.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

W celu zrozumienia intencji autoréw swietych trzeba uwzgledni¢ okoliczno$ci ich
czasu i kultury, ,,rodzaje literackie” uzywane w danej epoce, a takze przyjete
w tamtym czasie sposoby myslenia, méwienia i opowiadania. Inaczej bowiem
ujmuje sie i wyraza prawde w réznego rodzaju tekstach historycznych, proroc-
kich, poetyckich czy w innych rodzajach wypowiedzi.

T KKK 110; por. 1157; 2501.

Benedykt XVI, BqgdZcie zwiastunami i sSwiadkami nadziei. Przemdwienie podczas
spotkania z artystami, 21.11.2009, [online:] https://opoka.org.pl/biblioteka/W/
WP/benedykt_ xvi/przemowienia/artysci_ 21112009.html [dostep: 9.02.2022].

Brzostek D., Od absolutnej oryginalnosci do kryptocytatu, w: Aluzja literacka. Teo-
ria — interpretacja — konteksty, red. A. Stoff, A. Skubaczewska-Pniewska, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2007, s. 80-97.

Fadiman A., Ex libris. Wyznania czytelnika, ttum. H. Pustuta, P. Piasecki, wyd.
Znak, Krakéw 2010.

Freud S., Wstep do psychoanalizy, ttum. S. Kempneréwna, W. Zaniewicki, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004.

Jacobi J., Swiadomos¢ i nieswiadomos¢, w: tegoz, Psychologia C.G. Junga, thum.
S. Lawicki, Instytut Wydawniczy Pax, Warszawa 1968, s. 20-26.
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I. PROSPEKT WARTOSCI

Wyksztatcenie umozliwia cztowiekowi korzystanie z osiggnie¢ kultury i sztuki.
Teatr jest miejscem, w ktorym aktorzy s na wyciagniecie reki, a nie jak w tele-
wizji za szklanym ekranem. Obserwujemy ich ruch, mowe, taniec, $piew. Teatr
laczy wielkie dzieta wybitnych dramatopisarzy z rozrywka. Jednak niekoniecz-
nie trzeba ogladac tylko Szekspira, Stowackiego czy Wyspianskiego. Wspotcze-
sna komedia réwniez moze nie$¢ warto$ci.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj intelektualny.

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Poznawanie kultury.

1.3. CEL WYCHOWAWCZY
Umiejetnos¢ warto$ciowania duchowego dorobku spoteczenstwa.
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Co nam daje teatr?

- Historia teatru zwigzana jest z historig narodu.

- Czym charakteryzuja sie poszczegélne rodzaje widowisk teatralnych?

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Teatr no$nikiem kultury.

- Teatr uczy i bawi.

- Sztuka wywotuje glebokie przezycia.
> ZASADY

- Jestem cztonkiem teatru szkolnego.

- Znam zasady panujace w teatrze.

- Umiem wymieni¢ réznice pomiedzy teatrem i kinem.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Spektakle powinny nie$¢ wartoSci.

- Teatr wptywa na rozwoj kultury ogélnoludzkiej.

- Trzeba rozmawia¢ z mtodziezg o porozumieniu miedzy widzem a aktorem.
> ZASADY

- Chodze do teatru.

- Dbam, aby przedstawienia byty wartoSciowe.

- Rozmawiam o sztuce.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY
- U podstaw sztuki lezy wiedza.
- Teatr uczy i wychowuje.
- Do odbioru sztuki nalezy by¢ przygotowanym.
> ZASADY
- Organizuje szkolne koto teatralne.
- Moéwie uczniom, ze kazde przedstawienie teatralne to wizja danego rezysera.
- Ucze wychowankow oceniania merytorycznego (gatunek) i moralnego (wptyw
na osobowo$¢) widowisk.
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1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Organizujemy klasowe wyjscie do teatru, przedtem jednak przypominamy
uczniom o zasadach tam panujgcych, np. o wtasciwym ubiorze czy o koniecz-
nosci wylaczenia telefonu komérkowego. Na lekcji omawiamy przedstawie-
nie pod katem jego waloréw artystycznych: analizujemy gre aktoréw, ruch
sceniczny, muzyke, scenografie, kostiumy. Co wyniesliSmy z tej inscenizacji?
Podkreslamy wartosci. Uczniowie moga rowniez wczuc sie w role rezysera i za-
proponowa¢ wlasne rozwigzania.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Wizyta w teatrze moze by¢ wyjatkowym do$wiadczeniem, poniewaz sztuka
poszerza horyzonty myslowe, pobudza wyobraznie i rozwija wrazliwos$¢ es-
tetyczna. Jest to spotkanie z kulturg na najwyzszym poziomie. Czasem sposob
na odstresowanie, bo nie kazde przedstawienie jest powazne, o trudnej tema-
tyce, mozna wybrac sie na komedie. Warto chodzi¢ do teatru, poniewaz jest on
no$nikiem wartoScil.

1 ,,Dzieki teatrowi mtody czltowiek staje sie silniejszy wewnetrznie, bardziej wrazliwy na
sytuacje i losy ludzkie. [...] Teatr staje sie inspiracjg tworzenia wlasnego Zycia w gteb-
szych wymiarach [...]. Czlowiek moze w nim by¢ kims wiecej, niz jest”. K. Chatas, Autorska
klasa teatralna szansq rozwijania twdrczej aktywnosci ucznia i nauczyciela, w: Z problema-
tyki teatrologii i pedagogiki. Ksiega jubileuszowa dedykowana Profesor Marii Barbarze Styk,
red. M. Nowak, E. Stoch, B. Borowska, wyd. KUL, Lublin 2015, s. 395.
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1.10. ZAGROZENIA

Latwy dostep do telewizji i Internetu sprawia, Ze mtodzi ludzie coraz rzadziej
chodzga do teatru. Istnieje takze ryzyko, Ze rezyser dokona nadinterpretacji ory-
ginalnego scenariusza, wéwczas widz moze by¢ zawiedziony taka wizjg danej
sztuki. Nalezy jednak przestrzec uczniéw, aby nie odbierali sztuk teatralnych
bezkrytycznie, bez oceny moralnej postaciZ2.

Il. LITERATURA WYBRANA Z KOMENTARZEM nn

SZEWCY

Réznorodnosé przezyc¢ nigdy nie zaszkodzi,
Jesli cztek sie przy tym nie bardzo zasmrodzi,
A gdy i to nawet, i tak nic nie szkodzi,

Bo wlasciwie méwiac, kogo to obchodzi! Hej!

1 S.I. Witkiewicz, Szewcy, Wydawnictwo SBM, Warszawa 2020, s. 58.

KOMENTARZ

Stanistaw Ignacy Witkiewicz napisat Szewcow w latach 1931-1934. Trudno okre-
$li¢ ramy czasowe akeji, nie pozwala na to uniwersalizm utworu. W $wiecie
przedstawionym w dramacie pojawiaja sie r6zne formacje ustrojowe: faszyzm,
komunizm, anarchia, totalitaryzm. Autor zastosowat Teorie Czystej Formy
w dramacie. Jej gtdwne wyznaczniki to: sztuka nie powinna stuzy¢ zadnej ide-
ologii — wida¢ tu nawigzanie do mtodopolskiego postulatu ,,sztuka dla sztuki”,
a takze pozbawienie sztuki rygor6w realizmu i specyficzna kreacja bohatera,
zwlaszcza jezyka, jakim sie on postuguje.

Jezyk bohateréw jest istotnym elementem budujacym groteskowa wi-
zje Swiata. W dramacie napotykamy: kontrastowe tgczenie stow, zestawienia
stéw niskich i wysokich, wtracenia z obcych jezykow, wulgaryzmy, zgrubienia,
zdrobnienia, neologizmy i gry stowne. Autor postugiwat si¢ réwniez parodia,
$wiadczy o tym przytoczony powyzej fragment. Jest to przyktad grafomanskiej
przyspiewki stylizowanej na przySpiewke ludowa. Lamanie w teatrze stereoty-
pow jezykowych podkresla dezintegracje $wiata i kultury.

2 ,Ponadto nalezy sie troszczy¢, aby szlachetna i klasyczna sztuka teatralna, ktéra Srodki
masowego przekazu szeroko rozpowszechniaja, wptywata na kulture widzéw i na ksztat-
towanie obyczajow”. DSP 14.
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1. NAUCZANIE

3.1. SUGESTIE FILOZOFICZNE

W czasach cywilizacji grecko-rzymskiej teatr odgrywat role religijna. Widz
doswiadczat katharsis (gr. katharsis — oczyszczenie). Arystoteles jest tworca
tego pojecia3. Sztuka silnie oddziatywata na odbiorce, wywotujac w nim litoé¢
i trwoge. Na skutek gwattownych przezyc widz do§wiadczat oczyszczenia, odro-
dzenia duchowego. W XX wieku powrdcono do katharsis. Josef Breuer i Sigmund
Freud“ wprowadzili je do psychoanalizy.

Ludzka postawa wobec $wiata objawia sie w twodrczosci kulturalnej. Za-
daniem teatru jest doskonalenie cztowieka, dlatego twoércy powinni tworzy¢
na podstawie wartosci. Pisarz i aktor rozwijaja swoje zdolnosci, a tym samym
wzbogacajg odbiorcéw, poniewaz ujawniajg wartosci. Praca jednej osoby wnosi
nowe dokonania do dorobku catej ludzkosci.

Teatr, poprzez réznorodnos¢ form, utatwia komunikacje miedzyludzka,
stuzy rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, wptywa na postawy moral-
nie dobre. Jan Pawet I méwit: ,,Zasadniczym wiec celem kultury jest doskona-
li¢ byt ludzki i zapewni¢ mu konieczne $rodki do rozwoju jego indywidualnego
i spotecznego charakteru”>.

3.2. SUGESTIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE
Wiedza zdobyta w szkole umozliwia cztowiekowi korzystanie z osiggnie¢ kultury
i sztuki, m.in. z teatru. Uczniowie moga uczestniczy¢ w przedstawieniach, ale
moga je rowniez sami przygotowac. Doskonata forma zaje¢ pozaszkolnych lub
pozalekcyjnych jest teatr szkolny. Mtodziez sama przygotowuje sztuke, dzielac
sie rolami. Nalezy wybrac: aktordow, charakteryzatoréw, rezyserow, scenarzy-
stow, osoby odpowiedzialne za przygotowanie widowni, a czasem nawet samemu
napisac tekst — jest to pole do popisu dla poczatkujacych dramaturgow. Wszystkie
etapy przygotowywania sztuki odbywaja sie przy wspétudziale nauczyciela.
Teatr szkolny to cze$¢ sktadowa procesu dydaktycznego i wychowawczego
umozliwiajaca nastolatkom osiggniecie pelnego rozwoju osobowosci. Dzieje
sie to poprzez pobudzenie rozwoju psychicznego wychowanka. Nie chodzi wy-

3 Zob. Arystoteles, Poetyka, ttum. i oprac. H. Podbielski, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich.
Wydawnictwo, Wroctaw 2006.

4 Zob. S. Freud, Wstep do psychoanalizy, ttum. S. Kempneréwna, W. Zaniewicki, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2004.

5 Jan Pawet 11, W dziele kultury Bog sprzymierzyt sie z cztowiekiem. Spotkanie z ludzmi kul-
tury, Rio de Janeiro, 1.07.1980, w: tegoz, Nauczanie papieskie, III, 2, 1980, red. F. Kniotek,
wyd. Pallottinum, Poznann—Warszawa 1986, s. 16.
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facznie o nasladowanie dyplomowanych aktoréw i ich repertuaru, ale o wy-
pracowanie wlasnych $rodkéw wyrazu i wystawianie tylko tych sztuk, ktore
mtodziez jest w stanie zrealizowaé. Odbywajace sie cyklicznie przeglady i fe-
stiwale teatréw szkolnych pozwalajg na skonfrontowanie efektéw ich dziatan.

3.3. SUGESTIE PSYCHOLOGICZNE
Teatr jest waznym elementem kultury narodowej. Jest to sztuka widowiskowa,
w ktorej aktorzy przedstawiaja sztuke na zywo dla publicznos$ci. Spektakle
powinny by¢ dobrane odpowiednio do wieku widza, poniewaz przenosi si¢ on
wtedy do innego $§wiata, przezywa i skupia na zywym obrazie scenicznym. Teatr
pozwala przeniesc¢ sie w odlegte krainy, potrafi rozbawi¢, zasmucié, zacheca
do refleks;ji. Sztuka teatralna wywotuje wszelakie emocje, a nawet katharsis.
Dobry spektakl sprawia, ze jeszcze dtugo sie o nim pamieta. Swiadczy to
o tzw. inteligencji emocjonalnej, czyli o zdolno$ci rozpoznawania stanéw
emocjonalnych wtasnych oraz innych oséb. Na inteligencje emocjonalng skta-
dajg sie cztery obszary: zauwazenie emocji, wspomaganie mys$lenia za pomoca
emocji, rozumienie ich i kierowanie si¢ nimi. Dzigki temu moZemy w teatrze
spojrze¢ na wtasne problemy z innej perspektywy?®. Jesli bohaterowie na scenie
przezywajq rozterki podobne do naszych, spektakl moze by¢ rodzajem terapii.

6 Zob. K. Knopp, Rola inteligencji emocjonalnej w zZyciu cztowieka, ,,Studia Psychologica”
6(2006), s. 221-236.
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4.1. TEOLOG

Dzigki wrazliwosci cztowiek przyjmuje i przezywa wartoSci wyzsze. Artysci,
ktérzy pod wptywem natchnienia tworza sztuke koscielng, stuza chwale Bozej
i KoSciotowi. W swoim dziataniu daza do nasladowania Boga i tworza dzieta
stuzace kultowi katolickiemu. Ich zadaniem jest formacja religijna wiernych
i wzmocnienie ich poboznosci.

,,Ko$ciot ma inspirowac, stad zawsze byt przyjacielem sztuk pieknych, stale
szukat ich szlachetnych ustug i ksztalcit artystow, aby przedmioty nalezace
do kultu, jako znaki i symbole rzeczywistosci, byly godne, ozdobne i pigkne.
Ko$ciot stusznie uwazat sie jakby za arbitra w sprawach sztuki, osadzajac,
ktére z dziet artystow wpajaja ducha koScielnej i Swietej liturgii wiarg, poboz-
noscia i tradycyjnymi zasadami oraz czy nadaja si¢ do uzytku sakralnego”7.

7 R. Dulian, Artysci, w: Encyklopedia nauczania spotecznego Jana Pawta II, red. A. Zwoliniski,
wyd. Polwen, Radom 2003, s. 45.

354 |



Warto$¢ 30 | Warto$é teatru I

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE
Zyjac i dziatajac, cztowiek okresla swoj stosunek do bytu, prawdy i dobra. Ar-
tysta w szczegdlny sposob obcuje z pieknem. W bardzo realnym sensie mozna
powiedzie¢, ze piekno jest jego powotaniem, zadanym mu przez Stworce wraz
zdarem , talentu artystycznego”. Rzecz jasna, takze ten talent nalezy pomnazac,
zgodnie z wymowg ewangelicznej przypowiesci o talentach (por. Mt 25,14-30).
Tutaj dotykamy samego sedna problemu. Kto dostrzega w sobie te Boza
iskre, ktora jest powotanie artystyczne — powotanie poety, pisarza, malarza,
rzezbiarza, architekta, muzyka, aktora... — odkrywa zarazem pewng powin-
no$¢: nie mozna zmarnowac tego talentu, ale trzeba go rozwija¢, azeby nim
stuzy¢ blizniemu i catej ludzkosci.

™ LAS.

Sztuka i wiara: dwie rzeczywistos$ci istniejace razem w zyciu Kosciota i Sto-
licy Apostolskiej od dwoch tysiecy lat, potgczenie, ktore dzi$ rowniez musimy
w wiekszym stopniu docenia¢, przyblizajac mezczyznom i kobietom naszych
czasOw Ewangelie, Boga, ktory jest Pieknem i nieskonczong Mitoscia.

1 Benedykt XVI, Droga piekna kieruje umyst i serce ku Bogu. Przeméwienie Papieza po projekcji filmu

«Sztuka i wiara - Via Pulchritudinis», 25.10.2012, [online:] https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/
benedykt_xvi/przemowienia/viapulchritudinis_25102012.html [dostep: 9.02.2022].

4.3. PISMO SWIETE

Na poczatku Bog stworzyt niebo i ziemie. Ziemia zas byta beztadem i pustko-
wiem: ciemno$¢ byta nad powierzchnig bezmiaru wdd, a Duch Bozy unosit sie
nad wodami.

Wtedy Bog rzekt: «Niechaj sie stanie $wiatto$c!» I stata sie Swiattosé. Bog,
widzac, ze swiattos¢ jest dobra, oddzielit ja od ciemnosci. I nazwat Bog $wia-
tto$¢ dniem, a ciemno$¢ nazwat noca.

I tak uptynat wieczér i poranek — dzien pierwszy.

A potem Bog rzekt: , Niechaj powstanie sklepienie w §rodku wéd i niechaj
oddzieli ono jedne wody od drugich!”. Uczyniwszy to sklepienie, Bog oddzielit
wody pod sklepieniem od wéd ponad sklepieniem; a gdy tak sie stato, B6g na-
zwat to sklepienie niebem.

I tak uptynat wieczdr i poranek — dzien drugi.

1 Rdz 1,1-8; por. Mt 25,14-30.
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4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Spetnianie dobra taczy sie z przyjemnosciag duchowa i piegknem moralnym. Po-
dobnie prawda t3czy sie z radoscig i blaskiem piekna duchowego. Prawda jest
piekna sama z siebie. Prawda stowa, czyli racjonalne wyrazanie poznania rze-
czywistos$ci stworzonej i niestworzonej, jest konieczna w zyciu cztowieka obda-
rzonego rozumem. Prawda moze jednak znalez¢ tez inne, uzupetniajgce formy
ekspresji ludzkiej, zwtaszcza gdy chodzi o wywotanie tego, co w niej niewyra-
zalne, jak gtebia ludzkiego serca, uniesienia duszy, tajemnica Boga. Bog, zanim
objawit sie cztowiekowi w stowach prawdy, objawia mu si¢ w uniwersalnym
jezyku stworzenia, dziele swojego Stowa, swojej Madrosci, w porzadku i harmo-
nii kosmosu. Odkrywaja je zaréwno dziecko, jak i uczony: ,,z wielkoSci i piekna
stworzen poznaje sie przez podobienstwo ich Stwdrce” (Mdr 13,5), ,,stworzyt
je bowiem Tworca pieknosci” (Mdr 13,3).

T KKK 25005 por. 2501; 2513.
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Zgodnie z zamystem i zatozeniami autora w calym programie chodzi o edukacje ak-
sjologiczng uczniow, ukazanie, czym s3 wartosSci, norm i podmiotéw w wychowaniu
oraz szczegolne podkreslenie takich podstawowych wartosci preferowanych przez sw.
Jana Pawta II i zawartych w jego nauczaniu, jak: zycie, solidarnos¢, prawda, wolnos¢,
kultura ojczysta i europejska oraz dialog. Na uwage zastuguje réwniez w recenzowanej
pozycji wyrazne podkreslenie podmiotowosci i przedmiotowosci w programie wycho-
wawczym, o czym obecnie zbyt czesto sie chyba zapomina, a takZze wyodrebnienie za-
dan dla ucznia, nauczyciela, rodzico6w, pedagoga jako podmiot6w procesu wychowania.

Ks. prof. dr hab. Andrzej Jacek Najda

Wyjasniajac potrzebe swiadomego podejmowania dziatan edukacyjnych w zakresie
przyjmowania i zycia wartoSciami, autor podrecznika podkresla, ze ,,wspotczesnym
problemem w procesach wychowania jest odejscie od wartosci uniwersalnych, ktore
ksztattuja osobowos¢ cztowieka oraz jego relacje z innymi ludZzmi. Coraz trudniejsze
staje sie urzeczywistnienie wartosci obiektywnych, ktore nie zalezg od preferencji
i subiektywizmu”. Swiadomo$¢ tego stanu rzeczy domaga sie¢ podejmowania inicja-
tyw, ktére bedg wspomagac¢ mtode pokolenia w odpowiedzialnym nadawaniu ksztat-
tu wlasnemu Zyciu na drodze nawigzywanych relacji miedzyosobowych. Temu tez,
w moim przeSwiadczeniu stuzy¢ ma oceniana publikacja.

Ks. prof. dr hab. Zbigniew Marek SJ

Instytut Papieza Jana Pawta II

ul. Ks. Prymasa Augusta Hlonda 1
02-972 Warszawa

tel. 22 2131190

e-mail: instytut@ipjp2.pl
www.ipjp2.pl
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