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I. WARTOSCI OGNIWEM INTEGRUJACYM

1.1. EDUKACJA AKSJOLOGICZNA WYZWANIEM DLA SZKOLY

Czynniki polityczne, gospodarcze i ideowe spowodowaty, Ze w Europie zaczety
pojawiac sie plany zinstytucjonalizowania wspoétpracy miedzy panstwami. Byto

to mozliwe dzieki podobnej strukturze kulturowej, filozoficznej i politycznej,
opartej na zblizonych systemach wartosci. Dziedzictwo duchowe i moralne kul-
tury europejskiej opiera sie przeciez na niepodzielnych i uniwersalnych war-
tosciach: godnosci, wolnosci, réownosci i solidarno$ci?. Wspdlnote panstwowa

buduje sie na zasadach demokracji oraz praworzadnosci. I cho¢ obserwujemy

dzis tendencje do redukowania religii w zyciu spotecznym, ktéra w cien usuwa

religijne zrddta historii Europy, nadal siega sie po jej spuscizne kulturowa i hu-
manistyczng. Poszczegoblne systemy wartosci, ktore ksztattowaty sie w danych

epokach historycznych, wskazujg na jedno$¢ kultury, ktéora jest podstawg for-
mowania sie tozsamos$ci europejskiej>.

Elementem scalajgcym i jednoczacym panstwa Europy jest przynalezno$c¢
do europejskiej kultury prawnej, a wiec pewien staly stosunek spoteczenstwa
do prawa, ktére podobnie rozpoznaje normy i zasady postepowania®. Przez
wieki powstawania panstw europejskich ich indywidualne prawa formo-
waly sie, powiedzieliby$my ,,nasycaty sie”, okres§lonymi warto$ciami, budo-
waty sie na religii i kulturze chrzescijanskiej. W Europie podobnie rozumiano
tzw. ,,rzady prawa”, ktérych zadaniem byta stuzba cztowiekowi i ochrona
jego godnosci.

Btedem byltoby utozsamienie prawa z porzadkiem religijnym, systemem
norm moralnych czy obyczajowoscia. A jednak wychowanie w okres$lonej kul-
turze, tu kulturze europejskiej, ,,ustawia” wartosci niejako w pewnej hierarchii.

1 Niniejsze wprowadzenie jest poszerzong wersja Wprowadzenia do Programu wychowaw-
czego opartego na wartosciach wedtug nauczania Jana Pawta II. Por. Z. Struzik, Program wy-
chowawczy oparty na wartosciach wedtug nauczania Jana Pawta II, wyd. Instytut Papieza Jana
Pawta II, Warszawa 2018.

2 Por. EiE 108-112.

3 Por. F. Gotembski, Kulturowe aspekty integracji europejskiej, Wydawnictwa Akademickie
i Profesjonalne, Warszawa 2008.

4 Por. R. Tokarczyk, Wspotczesne kultury prawne, wyd. Wolters Kluwer, Warszawa 2012.
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Dzisiejszy obraz Europy jest wynikiem kilku etapéw formowania sie prawa.
Pierwszym z nich byla recepcja prawa rzymskiego, ktéra wprowadzita auto-
nomie regut prawnych wobec innych systemow regulujacych stosunki miedzy
ludZmi. Jednocze$nie w Europie postawa wobec $wiata, poczucie dobra i zla,
poczucie sprawiedliwo$ci, stosunek do zycia etc. (a wiec czynniki ksztattu-
jace Swiadomo$¢ prawng) byty silnie zdeterminowane przez chrzescijanstwo®.
Do XVIII wieku rozwijajace sie réznorodne nurty teorii prawa nie kwestiono-
waty norm prawa pozytywnego. Raczej, majac zaplecze w postaci nakreslonych
przez chrzesScijanstwo wartoSci: sprawiedliwo$ci, wolno$ci, odpowiedzialno-
Sci za zycie, probowaty odpowiedzie¢ na pytanie: jak formutowac¢ ustawodaw-
stwo prawne, aby najlepiej oddawato powszechnie przyjmowane wartosci.

Rewolucja francuska (1789-1799) dokonata zmian w kwestii prawa, zdecy-
dowanie odrzuciwszy w sferze funkcjonowania panstwa wymiar religijny; cho¢
wyrosta na mocnym fundamencie kultury chrzescijanskiej, pozbawita ptasz-
czyzny sacrum dotychczasowe definicje wartosci: wolnosci, sprawiedliwosci
i braterstwa®. Francuska Deklaracja Praw Cztowieka i Obywatela, mimo iz od-
rzucita Boga i religie z zycia publicznego, nadal sytuowata cztowieka w cen-
trum relacji pomiedzy panstwem a spoteczenstwem. W swoich zatozeniach
bronita praw cztowieka, ktore okreslata jako naturalne i nieprzedawnione.

W ostatnich kilkudziesieciu latach kultura prawna Europy krytykowana jest
za swoj nadmierny liberalizm i aksjologiczny indyferentyzm, czyli obojetnosc
i niestato$¢ wobec wartosSci uniwersalnych. Jednak z drugiej strony u podstaw
zmian prawa, dokonywanych w obrebie panstw Europy, lezy poszanowanie
wartoSci zwigzanych z godno$cig osoby, z przestrzeganiem praw cztowieka,
z wprowadzaniem miedzynarodowych mechanizmoéw, ktére zapewnityby
bezpieczenstwo i podniostyby standard zycia.

Funkcjonowanie panstw europejskich opiera sie na pewnym okreslo-
nym modelu instytucji, ktérej gtdéwng norma, jak sie wydaje, jest ,jednosé
w réznorodnosci”. Realizuje sie jg w oparciu o zasady solidarnos$ci i pomoc-
niczosci. W obliczu gtebokich przemian, jakie dotykaja cywilizacje europejska,
konieczny jest powrdt do edukacji aksjologicznej. Wychowanie do wartosci
bedzie odzwierciedleniem aksjologii, jesli bedzie przebiega¢ we wszystkich
srodowiskach, w ktérych funkcjonuje cztowiek, poczawszy od rodziny, przez
szkote, miejsce pracy i Kosciot.

5 Por. M. Safjan, Prawo, wartosci i demokracja, ,,Chrze$cijanstwo — Swiat — Polityka. Zeszyty
Spotecznej Mysli Kosciota” 2008, nr 1(5), s. 5-23.
6 Por.tamze,s.9.

| 11
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Bedzie to mozliwe, jezeli wyksztalcenie i wychowanie cztowieka oprze sie
na jednakowym rozumieniu wartos$ci: zycia, solidarnosci, wolnosci, prawdy,
mitoSci, braterstwa i pokoju.

1.2. CZYM SA WARTOSCI?

Podstawowa sprawno$c¢, w jakg powinien by¢ ,,wyposazony” cztowiek, to umie-
jetnos$¢ warto$ciowania, poznawania siebie, swoich emocji i reakcji oraz odpo-
wiedzialno$¢ za siebie i innych.

Zanim zadamy sobie pytanie, jakimi warto$ciami kieruje sie w Zyciu Euro-
pejczyk i jakie wartosci sa konieczne w procesie integracji europejskiej, naleza-
toby zapytaé, czym jest warto$¢?

Najbardziej ogélna i do$¢ powszechnie funkcjonujaca definicja, okresla war-
to$¢ jako to, co jest cenne i wazne dla jednostki i spoteczenstwa, a co prowadzi
do jej integralnego rozwoju, dzigki czemu osiagga sie petnie cztowieczenstwa.
Najkroétsza, a zarazem najglebsza definicja ,,wychowania do wartosci”, ktérg
podaje Jan Pawet II to ksztalttowanie wlasnego cztowieczenstwa. ,W wychowa-
niu bowiem chodzi o to, azeby cztowiek stawat sie coraz bardziej cztowiekiem —
o to, azeby coraz bardziej «byt», a nie tylko wiecej «miat» — aby wiec poprzez
wszystko, co «ma», co «posiada», umiat bardziej i petniej by¢ cztowiekiem —
to znaczy, azeby rowniez umiat bardziej «by¢» nie tylko «z drugim», ale takze
i «dla drugich»"".

Powstanie aksjologii — nauki o warto$ciach zawdzieczamy filozofii
XX wieku. Nie oznacza to jednoczesnie, ze filozofowie nie interesowali sie ta
problematyka duzo wczesniej. Wsrod wartosci estetycznych najbardziej intere-
sowano sie muzyka, rzezba, architekturg czy malarstwem. Filozofia XIX wieku,
podazajac za mysla Dawida Hume’a i Augusta Comte’a, sprowadzita warto-
Sci wytgcznie do sfery wyrazania uczu¢ spowodowanych kontaktem z rzecza
i wynikajacych stad stopni zadowolenia badZ rozczarowania i zawodu. Konse-
kwentnie uwazano, ze wartosci naleza do sfery przezy¢ psychicznych, co uze-
wnetrznia sie w postaci uczuciowego stosunku do konkretnych przedmiotéws.
Zaszeregowanie wartosci do sfery przezy¢ subiektywnych automatycznie wy-
kluczato aksjologie z obszaru nauki obiektywnej, doswiadczalnie sprawdzalne;j.

Nowe spojrzenie na wartoSci, jako nie subiektywne, ale obiektywne do-
Swiadczenie, przyniosta dopiero w XX wieku szkota fenomenologiczna. Oka-

7 Jan Pawel II, W imie przysztosci kultury. Przemdwienie w UNESCO, Paryz, 2.06.1980, w: tegoz,
Wiara i kultura, oprac. red. M. Radwan, S. Wylezek, T. Gorzkula, wyd. RW KUL, Rzym-Lublin
1988, s. 58.

8 Por. A. Siemianowski, Szkice z etyki wartosci, wyd. Gaudentinum, Gniezno 2006.
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zalo sig, ze btedne poglady i teorie znieksztatcaja sposéb pojmowania wartosci
w procesie wychowania cztowieka. I tak na przyktad racjonalisci, poniewaz
nie przyjmujg istnienia sfery ducha, niewtasciwie interpretujg emocjonalne
odczuwanie wartosci. Dla naturalistow wartosci sg wytacznie subiektywnym,
a przez to falszywym dodatkiem do obiektywnego swiata natury. Nihilisci
z kolei twierdza, ze wartos$ci nie istniejg w ogdle, poniewaz obiektywne s3 je-
dynie ludzkie potrzeby i dazenia.

Jednak bardziej niebezpieczne od btednych pojec i teorii uniemozliwiajg-
cych prawidtowe rozumienie wartoSci s3 niewtasciwe postawy i zachowania.
Brak zdefiniowanej obiektywnej hierarchii wartosci prowadzi do kierowania
sie w zyciu wlasnymi, subiektywnymi normami postepowania i zasadami
dziatania, ktére odczytuja dobro, sprawiedliwo$¢, wolnos¢, prawde wytacznie
w sferze wtasnych potrzeb i korzysci. Wartosci rozpoznajemy w kontekscie
doswiadczenia, ktére czesto nazywa sie przezywaniem. Nietypowosc¢ tego do-
Swiadczenia polega na tym, ze podczas poznania kazdej obiektywnej warto$ci
cztowiekowi towarzyszy uczucie wzruszenia. Doswiadczenie to jest spotego-
wane osobistym przezywaniem i catym spektrum odczu¢ i skojarzen, ktore
w tej samej chwili sie ujawniajg. Warto przywotac tu refleksje fenomenologdw,
ktérzy méwia o emocjonalnej intuicji wartosci, o emocjonalnej percepcji®. Nie
oznacza to, ze poprzez odczuwanie wartosci zaprzeczamy ich obiektywnosci
i powszechno$ci.

Jezeli zatem przyjmiemy papieskie personalistyczne spojrzenie na czto-
wieka, wéwczas samo doswiadczenie aksjologiczne rowniez musi zosta¢ zde-
finiowane cato$ciowo z rozumowa, emocjonalng i duchowg sferg poznawcza
czlowieka. Samo poznanie racjonalne czy tez samo tylko przezycie emocjo-
nalne pozbawia wtasciwego spojrzenia na warto$ci. Warto$ci musza zostac
rozpoznane w kontekscie catej psychofizycznej sfery cztowieka. Rozpozna-
wanie warto$ci, doswiadczanie wartosci i wychowywanie do wartosci sa prze-
zyciami ztozonymi i zréznicowanymi w zaleznosci od typu wartoSci. Dlatego
inaczej okreslamy warto$ci estetyczne, utylitarne, moralne, materialne czy tez
warto$c¢ przezy¢ duchowych i konkretnych czynow.

Z uwagi na réznorodnos$¢ wartosci, nasuwa sie kolejna klasyfikacja — ze
wzgledu na sam przedmiot, ktéry staje sie nosicielem wartos$ci. Jak zauwazamy,
moga to by¢ przedmioty indywidualne, zywe lub martwe, osobowe lub nieoso-
bowe, wytworzone przez cztowieka, przez nature, nawet przez konkretne wy-
darzenia. Mozemy wiec méwi¢ o wartos$ci zycia, o wartosci relacji z rodzicami,

9 Por. tamze, s. 57.
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o warto$ci kontaktow z przyroda nieozywiona, o wartosci kultury, o wartosci
poematu literackiego czy wartosci heroicznych czynéw bohateréw wojennych.

1.3. PERSONALISTYCZNE UJECIE JANA PAWEA I

Personalistyczne ujecie Jana Pawta II przypomina, Ze poSrdd tej réznorodnosci
to cztowiek jest warto$cig samg w sobie. Dodatkowo, sam jest ich nosicielem
i tworca. Wartos¢ osoby nie ulega zmianie w zaleznosci od jej postepowania.
Oszust, ztodziej czy morderca nadal zachowuje swoja wartos$¢, pomimo nega-
tywnej oceny jego czynow. Cztowiek jako warto$¢ ontyczna nie ma nigdy swego
negatywnego bieguna. Inaczej jest z warto$ciami kwalitatywnymi, ktére cha-
rakteryzuja sie dwubiegunowoscig: sprawiedliwos$¢ — niesprawiedliwos$¢; uczci-
wos¢ — nieuczciwo$é; pokora — pycha.

Wspodtczesnym problemem w procesach wychowania jest odejscie od war-
tosci uniwersalnych, ktére ksztattuja osobowo$¢ cztowieka oraz jego rela-
cje z innymi ludZmi. Coraz trudniejsze staje sie urzeczywistnienie wartosci
obiektywnych, ktore nie zalezg od preferencji i subiektywizmu. Fundamen-
tem papieskiego spojrzenia na wychowanie jest godnos¢ cztowieka. Cztowiek
jest zawsze podmiotem, jest takim dobrem, ktére nie moze by¢ traktowane
jak przedmiot uzycia czy zaspokajania przyjemnos$ci. Ta integralna wizja
cztowieka jest podstawa wychowania aksjologicznego. Mamy zy¢ i wzrastac
w czlowieczenstwie poprzez niekonczace sie uswiadamianie sobie, kim jeste-
$my i kim by¢ powinni$my? Papieska koncepcja wychowania z géry zaktada,
ze proces wychowawczy rozpoczyna sie juz w momencie poczecia i ukierunko-
wany jest na cel nadrzedny, celem tym jest — w wymiarze religijnym — odnaj-
dywanie i rozwijanie w sobie obrazu i podobienistwa do Boga.

Wychowanie jest wiec zadziwiajgcym procesem, ktory nieodtgcznie wigze
sie z rozpoznawaniem i kierowaniem si¢ w codziennym zyciu warto$ciami.
Pie¢ podstawowych wartosci, jakie wyr6znia Jan Pawet II to: zycie, prawda,
mito$¢, wolno$¢, sprawiedliwos¢. Mozna przyjaé, ze na ich podstawie méwi sie
o innych, bardziej szczegbétowych wartosciach. Sama aksjologia, jako proces
wychowania do warto$ci, wymaga zaangazowania osoby — samowychowania
oraz zaangazowania wspoélnoty, ktéra prowadzi i porzadkuje proces wycho-
wawczy dzieci, mtodziezy, jak réwniez dorostych.

1.4. NORMY W WYCHOWANIU

Wedtug Karola Wojtyly istniejg pewne state normy, ktére pozwalajg na sfor-
mutowanie zasad wychowawczych. Jedng z nich jest warto$¢ wolnosci, ktora
w zaleznosci od proceséw wychowawczych czy samowychowania pozwala
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na wypowiadanie siebie poprzez swdj czyn — w sposéb wolny'®, Wychowanie
do wolnosci to ksztattowanie umiejetnosci bycia wolnym dla wartosci. Droga
wychowania do wolno$ci bedzie wtasnie rozwijanie systemu motywacyjnego
oraz ksztattowanie umiejetno$ci dokonywania wyboréw. Wtasciwg norma be-
dzie takie wychowanie, ktore rozwija poczucie odpowiedzialno$ci i umozliwia
odpowiedzialne dziatania. Wedtug Karola Wojtyly odpowiedzialno$¢ za siebie
przenosi sie na odpowiedzialno$¢ wobec drugiego i odwrotnie. ,,Cztowiek dla-
tego bywa odpowiedzialny za swe czyny i dlatego przezywa odpowiedzialnos$¢,
poniewaz posiada zdolno$¢ odpowiadania wolg na warto$¢. Zachodzi powin-
no$¢ odniesienia sie do przedmiotu wedle jego prawdziwej warto$ci, a w parze
znig rodzi sie odpowiedzialno$¢ za przedmiot pod katem jego wartosci — czyli
krétko méwiac: odpowiedzialno$¢ za warto$¢”!, Jan Pawet II w nauczaniu
o wychowaniu opiera sie na sumieniu ludzkim, ktére zawsze przypomina czto-
wiekowi, ze istniejg prawdy i warto$ci moralne najwyzszej rangi'?.

Te wartosci sa niejako zdeponowane w naturze cztowieka, w jego czto-
wieczenstwie. Dzigki temu sumienie podpowiada, co jest najwazniejsze,
najgodniejsze i najwartoSciowsze. Wyzszos¢ i dominacja sfery duchowej
w cztowieku sprawiajg, ze jest on w stanie po$wieci¢ nawet swoje zycie dla
wyzszych wartosci.

Niezmienne normy moralne, mozliwe do rozpoznania przez sumienie
czlowieka, w niczym nie ograniczaja wolnoSci. Wrecz przeciwnie, normy
te stanowia o jego godnosci. Kiedy cztowiek je zna, przestrzega ich i broni,
wtedy staje w prawdzie i wyraza przez te prawde swoja wolno$é. Wiecej,
mozna powiedzieé, Zze normy uniwersalne wptywajg na osobowos¢ i s droga
do wolno$ci, a nawet sg warunkiem istnienia wolno$ci. Bez nich cztowiek nie
moze by¢ wolny. Bez norm nastepuje w ludzkim sumieniu zamieszanie mo-
ralne, czyli brak hierarchii wartosci, brak ideatéw, co prowadzi do utrwalenia
sie sumienia btednego (bardziej lub mniej zawinionego). Dzieje sie tak, dla-
tego ze w zyciu moralnym nie ma pustych przestrzeni. Jan Pawet II uwazat,

10 Por. K. Wojtyta, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, red. T. Styczen, W. Chudy,
J.W. Gatkowski, wyd. TN KUL, Lublin 2000, s. 201.

11 Tamze, s. 207.

12 ,,Stanowczy glos sumienia zawsze przypomina cztowiekowi, ze istnieja prawdy i wartosci
moralne, dla ktérych musi by¢ gotéw nawet oddac zycie. W wyznawaniu, a nade wszystko
w ofierze zycia oddanego za wartosci moralne, Kosci6t dostrzega to samo $wiadectwo o tej
prawdzie, ktdra jest juz obecna w stworzeniu, a w pelni jasnieje na obliczu Chrystusa [...]”.
VS 94.

13 ,,[...] obrona absolutnie niezbywalnych wymogéw, jakie wyptywaja z osobowej godnosci
cztowieka, jest droga do wolnosci i warunkiem samego jej istnienia”. Tamze, 96.
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ze ,,[...] trzeba pilnie odkry¢ na nowo istnienie warto$ci ludzkich i moralnych,
nalezacych do samej istoty i natury cztowieka, ktoére wynikajq z prawdy o czto-
wieku oraz wyrazaja i chronig godno$¢ osoby: wartosci zatem, ktérych zadna
jednostka, zadna wigkszo$¢ ani zadne panstwo nie moga tworzy¢, zmieniac,
ani niszczy¢, ale ktére winny uznac, szanowac i umacniac¢” 4,

Istniejace wartosci ludzkie i moralne maja charakter uniwersalny, po-
winny by¢ przyjete i stosowane w kazdej spotecznosci, ktéra pragnie swojego
ustawicznego rozwoju. W wolnych spoteczenstwach musza istnie¢ wartosci,
ktore zabezpieczaja najwyzsze dobro kazdego cztowieka, a wszelkie prze-
miany ekonomiczne powinny stuzy¢ ksztattowaniu §wiata bardziej ludzkiego
i sprawiedliwego?”.

Sprawiedliwy i ludzki §wiat to najbardziej upragnione i nieustannie po-
szukiwane $rodowisko zycia ludzkiego. Czlowiek zaréwno w wymiarze in-
dywidualnym, jak i spotecznym instynktownie do niego dazy. Swiat, ludzki
i sprawiedliwy, jest zaplanowany przez Boga Stworce. W tym planie wszyscy
petnig okreslone role, funkcje; wypelniajg okre$lone obowiazki, zadania'®;
arelacje miedzyludzkie sg prawidtowe.

1.5. PODMIOTY W WYCHOWANIU
Wychowanie jest dynamicznym procesem, na ktéry sktada sie wiele czyn-
nikéw wzajemnie siebie warunkujacych, a szczegdlne znaczenie majq naj-
wazniejsze podmioty: wychowanek i wychowujacy. Mozna tez uwzglednic
znaczenie §rodowiska, w jakim dokonuje sie proces wychowawczy. Sg nimi:
rodzice, szkota, ojczyzna — nardd — panstwo, KoSciét oraz wspdlnoty para-
fialne, a takze Srodki spotecznego przekazu. Kazda z tych grup dodaje swoja
cze$¢ do kompleksowej formacji osobowej. Skoro wiec wychowanie do warto-
Sci ksztattuje relacje cztowieka wychowywanego z innymi ludZmi, to w szer-
szej perspektywie ta sama zasadg objete zostana nie tylko szkota, miejsce
pracy i wszystkie grupy spoteczne, ale nardd, panstwo, a jeszcze szerzej re-
lacje i stosunki miedzy panstwami.

Aby budowac spoteczenstwo sprawiedliwe, moralne, zintegrowane ko-
nieczny jest powro6t do wartosci uniwersalnych, ktére porzadkujg funkcjo-

14 EVT71.

15 Por. Jan Pawet II, Przemdwienie wygtoszone w Parlamencie, Warszawa, 11.06.1999, w: tegoz,
Pielgrzymki do Ojczyzny: 1979, 1983, 1987, 1991, 1995, 1997, 1999, 2002. Przemdwienia, homilie,
red. J. Poniewierski, wyd. Znak, Krakow 2012, s. 1085.

16 Por.Hi7,1;1Kor9,7;2Tm 2,3n.
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nowanie cztowieka w spoteczenstwie, jego relacje z innymi, a ostatecznie
jego szczescie i poczucie spelnienia.

1.6. WARTOSC ZYCIA

Warto$¢ zycia i godno$¢ cztowieka stanowig fundamentalne dobro. Zycie jest
warto$cig, ktorg zawsze nalezy afirmowac i chroni¢ od poczecia do naturalnej
Smierci, poniewaz jest darem.

Objawienie chrzescijanskie rzuca nowe $wiatto na tozsamos¢ cztowieka,
ktérego godnos$¢ wyplywa z racji stworzenia go na obraz i podobienstwo
Bogal’. Kresem zycia cztowieka nie jest wedréwka tu, na ziemi, ale wezwanie
do wspélnoty z Bogiem w wiecznosci. Stad konieczna jest wdzieczno$¢ za war -
to$¢ zycia, poprzez ktdrg nawigzuje sie relacje: mitosci, sprawiedliwosci i soli-
darnosci z innymi osobami.

Wychowanie powinno pogtebia¢ przyrodzona czlowiekowi wrazliwosé
na wyjatkowos¢ zycia. Nie powstato ono bowiem z racji naukowych ekspery-
mentow, ale decyzji mitujacego Boga, ktora we wszystkich wymiarach prze-
kracza cztowieka. ,,Cztowiek jest powotany do petni zycia, ktére przekracza
znacznie wymiary jego ziemskiego bytowania, poniewaZ polega na uczest-
nictwie w zyciu samego Boga. Wzniosto$¢ tego nadprzyrodzonego powotania
ukazuje wielko$¢ i ogromna warto$¢ ludzkiego zycia w jego fazie doczesne;.
Zycie w czasie jest bowiem podstawowym warunkiem, poczgtkowym etapem
i integralng czesScig catego i niepodzielnego procesu ludzkiej egzystencji”!8.
Zasadami postepowania wynikajacymi ze zrozumienia wartosci Zycia beda
konkretne dziatania realizowane we wszystkich grupach spotecznych, w kto-
rych funkcjonuje cztowiek®.

Norma dla wartos$ci Zycia jest szacunek dla zycia we wszystkich jego wy-
miarach, szacunek dla kazdego cztowieka: rozméwcy, wychowawcy, ucznia,
podwtadnego, sasiada, chorego i uposledzonego, nieznajomego, wyznawcy
innej religii, cztonka innej spotecznosci. Ochrona Zycia to réwniez sprzeciw
wobec wszelkich uzywek, ktore pozornie miatyby stuzy¢ zadowoleniu i popra-
wie ludzkiej egzystencji, a ktére docelowo niszcza organizm. Troska o zycie to
rowniez takie postepowanie, ktdre nie naraza siebie i innych na niepotrzebne
niebezpieczenstwo: lekkomy$lne uprawianie sportéw ekstremalnych, prowa-
dzenie auta pod wptywem alkoholu, brak kompetencji specjalistow z réznych

17 ,,A wreszcie rzekt Bég: Uczynmy cztowieka na Nasz obraz, podobnego Nam” (Rdz 1,26).
18 EV2.
19 Por. VS 50.
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dziedzin, zacigganie kredytow obcigzajacych catg rodzine jedynie na zaspoko-
jenie wtasnych zachcianek.

Warto$¢ zycia, ktéra u mtodego cztowieka zacznie realizowac sie¢ w drob-
nych przejawach szacunku i mitosci blizniego, takich jak ustapione miejsce
w autobusie czy bezinteresowna pomoc, niewatpliwie w Zyciu dorostym objawi
sie jako dojrzata i zdecydowana postawa walki o godnos$¢ cztowieka.

1.7. WARTOSC SOLIDARNOSCI

Czlowiek jest istotg spoteczna, co oznacza, Ze do realizacji wtasnego powota-
nia i poczucia spetnienia potrzebuje drugiej osoby, wspdlnoty, spoteczenstwa,
w ktorym magtby sie rozwijac i realizowac¢ siebie. Osoba nigdy nie egzystuje
poza spoteczenstwem. Takie zycie jest niejako wymogiem jej natury. Soli-
darno$é?® to znaczy jeden za drugiego, silniejszy za stabszego, madrzejszy
za ,,mniej madrego”, ale kazdy z ta sama moca wykorzystuje talenty, zdolnosci
i sprawnosci, ktorymi obdarzyt go Bog (natura), a ktdre ma obowiazek rozwijac
ze wzgledu na innych. Fundamentem solidarnosci jest wspotpraca, zaréwno
w odniesieniu do relacji miedzy jednostkami, jak i narodami.

Warto$¢ ta pozwala przekroczy¢ indywidualizm, wzajemng nieufno$c¢ czy
przedmiotowe traktowanie cztowieka jako taniej silty roboczej. Kluczowe dla
zasady solidarnosci jest przekroczenie bariery ,,moje — twoje”, ,,nasze — obce”
oraz poszukiwanie punktéw mozliwego porozumienia. Solidarno$¢ zmu-
sza niejako do odkrywania warto$ci cztowieka i zastanowienia, co nas taczy,
aby madc dazy¢ do wspdlnego dobra. Zaangazowanie w dziatalno$¢ na rzecz
doczesnego $wiata oznacza zawsze stuzbe konkretnemu cztowiekowi, a nie
bezimiennej masie, ktorg zwykto sie nazywac ,,zasobami ludzkimi”. Zasada
solidarnosci staje sie rownocze$nie gwarantem dobra wszystkich i dobra jed-
nostki. ,,Potrzebna jest dzi$§ nowa wyobraznia mitosierdzia, ktérej przejawem
bedzie nie tyle, i nie tylko skutecznos¢ pomocy, ale zdolno$c¢ bycia bliznim dla
cierpigcego cztowieka, solidaryzowania sie z nim, tak aby gest pomocy nie byt
odczuwany jako ponizajaca jalmuzna, ale jako Swiadectwo braterskiej wsp6l-
noty débr”2%

Warto$¢ solidarnosci uczy odpowiedzialnosci, powszechnego braterstwa
oraz umiejetnosci rezygnacji z osobistych celéw. Solidarno$¢ jest wtasciwym
odczytaniem sprawiedliwosci i mitosci.

20 Por. SRS 39.
21 NMI 50.
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,Mitos¢ we wzajemnych stosunkach miedzy ludZzmi nie jest czyms goto-
wym. Jest ona naprzod zasada czy tez ideg, do ktérej ludzie musza niejako
podciagnaé swe postepowanie, jezeli chca — czego chcie¢ powinni — uwol-
ni¢ je od nastawienia uzytkowego, czyli konsumpcyjnego wzgledem innych
0s6b”?22,

1.8. WARTOSC PRAWDY | WOLNOSCI

, Wiara w mozliwo$¢ poznania prawdy majacej warto$¢ uniwersalng nie jest
bynajmniej Zrodtem nietolerancji; przeciwne, stanowi nieodzowny warunek
szczerego i autentycznego dialogu miedzy ludZzmi”?23.

Poznanie ludzkie ze swej natury dazy do prawdy, czyli do uzyskania rze-
telnej, obiektywnej, informacji o swoim przedmiocie. Wedtug definicji wywo-
dzacej sie od Arystotelesa, a znanej ze sformutowan $w. Tomasza z Akwinu,
prawda to intencjonalna zgodnos$¢ rozumu (intelektu) z rzecza. Prawda i wol-
no$¢ sa to dwie wartosci, ktdre nawzajem sie warunkujg i przenikaja, a miej-
scem ich spotkania jest osoba. Do takiego stwierdzenia upowaznia przede
wszystkim relacyjny charakter prawdy i wolnosci.

Wolnos$¢ spetnia sie wtedy, gdy kieruje sie na zewnatrz samej siebie, ku
jakiej$ wartosci, jakiemus$ dobru, gdy je wybiera i urzeczywistnia. Pierwszym
dobrem wolnosci jest prawda. Wierno$¢ wobec prawdy oznacza wiernosé
,,przede wszystkim dla prawdy o ludzkiej wolnosci, o jej naturze, o warunkach
spetnienia wolno$ci. [...] Zadna prawda nie moze stac sie prawda dla cztowieka
i prawda cztowieka, jesli za taka nie uzna jej jego wolno$c¢. [...] Tak wiec to, Ze ja
wierze w posiadang przeze mnie prawde, wcale nie upowaznia mnie do prze-
kresSlania cudzej wolnosSci. Aby wolnos¢ spelnita sie w akcie uznania prawdy,
drugi musi sam by¢ przekonany, Ze to, co mu podaje, jest prawda. [...] Im wie-
cej jest miedzy nami prawdy, tym wiecej jest miedzy nami wolnoS$ci”?%.

Na poziomie rodziny rozpoznawanie prawdy i wolnosci ujawnia sie poprzez
poczucie wlasnej warto$ci. Na poziomie szkoty wspélne uczenie sie i zdobywa-
nie wiedzy pomaga w urzeczywistnianiu prawdy.

Na poziomie dziatan panstwowych i miedzynarodowych jest to umiejet-
nos$¢ tworzenia prawa, ktore w stuzbie wolnosci cztowieka bedzie realizowato
zasade mitosci blizniego i sprawiedliwosci.

22 K. Wojtyta, Mitos¢ i odpowiedzialnos¢, red. T. Styczen, J.W. Gatkowski, A. Rodzinski,
A. Szostek, wyd. TN KUL, Lublin 2015, s. 31-32.

23 FR92.

24 ].Tischner, Myslenie wedtug wartosci, wyd. Znak, Krakéw 2011, s. 200-201.
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1.9. WARTOSC KULTURY OJCZYSTEJ | EUROPEJSKIE)J
Dziedzictwo kultury narodowej stanowi czes$¢ tozsamosci cztowieka. Rozwija
poczucie przynaleznosci do Ojczyzny i jej kultury. Daje to mozliwo$¢ odnale-
zienia swojego miejsca we wspdlnocie, za czym idzie poczucie spetnienia i wta-
snej wartosci. ,,Nie mozna zaprzeczy¢, ze cztowiek istnieje zawsze w ramach
okresSlonej kultury, ale prawda jest tez, ze nie wyraza sie on caty w tej kulturze.
Zresztg sam fakt rozwoju kultur dowodzi, ze w cztowieku jest cos, co wykracza
poza kulture. To «co$» to wlasnie ludzka natura: to ona jest miarg kultury i to
dzieki niej cztowiek nie staje sie wiezniem zadnej ze swych kultur, ale umacnia
swoja osobowg godnos$¢, zyjac zgodnie z gteboka prawda swego bytu”2°.
ChrzesScijanstwo nadato ksztatt Europie, zaszczepiajac w niej pewne pod-
stawowe warto$ci. Europa, ktora data Swiatu ideat demokracji i praw cztowieka,
czerpie swe wartosci z kultur poszczegdlnych panstw europejskich wyrostych
z chrzeScijanstwa. O prawdziwosci i obiektywnosci tych wartosci Swiadczy
fakt, ze tak r6zne kulturowo narody zdotaty sie zintegrowac i potrafig wspdl-
nie pracowa¢ z mysla o dobru cztowieka?®.

1.10. WYCHOWANIE DO WARTOSCI PRZEZ DIALOG

Z wychowaniem wigza sie prawda i wolnos¢. Dziatania wychowawcze, jakie nalezy
podejmowac, inspirowane s3 szacunkiem dla zycia ludzkiego. W tym celu papiez
Jan Pawet IT wzywat do dialogu. Jest on trudny, ale mozliwy. Ludzie sg zdolni
do tego, aby przezwyciezac podziaty, konflikty intereséw, nawet sprzecznosci,
zwlaszcza wtedy, gdy kazda ze stron jest przekonana, ze broni stusznej sprawy.
Dialog wymaga otwarto$ci i uznania r6znic, tego, co dzieli bez rezygnacji z tego,
o czym sie wie, Ze jest dobre i stuszne. Z tego bowiem rezygnowac nie wolno.
Falszywy i nietrwaty bytby pokdj oparty na ktamstwie, nawet w imie pozornego
dobra. Tym bardziej, Ze sumienie cztowieka bywa znieksztalcone przez rézne
systemy spoteczno-polityczne i ideologiczne. Budowanie pokoju oznacza row-
niez uznanie spotecznej solidarnosci oraz propagowanie réwnej godnosci kaz-
dego cztowieka.

Podstawowym podmiotem wychowujacym jest Bog. Te prawde przeka-
zuje nam papiez Jan Pawet II. Poszukujac Zrodta prawa wychowawczego, siega
do Ksiegi Rodzaju. Bég stworzyt cztowieka, ,,ulepit” go z nicosci i przeznaczyt
do zycia. Bog jako wychowawca przejawia sie wiec w zyciu cztowieka poprzez
akt stworczy. Na tym poziomie wychowanie cztowieka realizuje sie réwniez po-

25 VS53.
26 Por. EiE 108.
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przez autorytet Boga i Jego Swieto$¢. Cztowiek ma by¢ $wiety tak, jak $wiety jest
Bog. To On przekazat cztowiekowi jasny i trwaty nakaz: ,,BadZcie ptodni i roz-
mnazajcie sie¢, abysScie zaludnili ziemie i uczynili j3 sobie poddang” (Rdz 1,28).

To polecenie kierowane jest przez Boga do wszystkich ludzi i przyjmuje
charakter przekazywania autorytetu i wtadzy oraz mocy stwarzajacej i prawa
do wychowania. Rodzice otrzymuja od Boga mandat wychowaweczy i na tej pod-
stawie maja niezbywalne prawo do wychowywania dzieci. Rodzice stajg sie wiec
wspotuczestnikami mocy stworczej Boga, a przez to biora na siebie odpowie-
dzialnos$¢ za wychowanie. W dziele stworzenia maja swoj udziat nie tylko rodzice,
ale i inne podmioty wychowujgce. S3 wiec nimi: szkota, Kosciét i inne instytucje.
Zadaniem podmiotéw wychowujacych jest prowadzenie mtodego cztowieka ku
glebszemu cztowieczenstwu.

Praca wychowawcza, mimo iZ rozpoczyna si¢ w domu rodzinnym, znajduje
swoje uzupelnienie w szeroko rozumianym pojeciu kultury. W jego ramach mie-
Sci sie réwniez szeroki dostep do wiedzy i nauki. Wiedza jest zwigzana z moral-
nos$cig, powinna by¢ tworzona i przekazywana ze wzgledu na dobro cztowieka.
Trzeba wiec zabiega¢ o edukacje dziecka i tak nig kierowac, aby w przysztosci
mogta pozostawac w stuzbie zycia.

Zdaniem Jana Pawta II dzieci i mtodziez to grupa, ktéra szczegdlnie szuka
powigzania swojego zycia z prawda. Z chrzescijanskim ideatem Zycia nalezatoby
wiec trafiac szczegdlnie do mtodziezy. Wydaje sig, ze mlodziez jest dzisiaj bar-
dzo wrazliwa na wszystkie naturalne, przyrodzone, humanistyczne wtasciwosci
osoby ludzkiej. Jan Pawet II postuluje wiec pedagogike personalistyczng, chrze-
$cijanska. Papiez przejmuje idee wychowania od kard. Stefana Wyszynskiego??,
kiedy zwraca sie do wychowawcow i opiekunéw z przestaniem o tym, ze ideatem
nowoczesnego wychowania powinno by¢ odwazne przyznanie sie do Ewange-
lii Chrystusowej, wyznawanie jej przed ludZmi, w szkole, przed kolegami; uru-
chomienie wtasnego serca, aby , nabrzmiato” mitoscia spoteczng i stuzba, aby
w zyciu kierowac sie warto$ciami: mitosci, sprawiedliwos$ci, pokoju i wolnosci.

Chcac mie¢ wptyw na mtodziez, zdaniem Ojca Swietego, nalezatoby za-
apelowa¢ do niej na wstepie, nie tyle nawet warto$ciami narodowymi, socjo-
logicznymi, pedagogicznymi czy nawet tradycjami, prawdami nieomylnymi
podanymi przez Chrystusa, ale trzeba apelowa¢ do czlowieczenstwa, do oso-
bowosci. W wychowaniu chrzescijaniskim nalezy jak najmocniej podkresli¢ to:
,,Ecce homo [Oto cztowiek]” (J 19,5), az Chrystus Cztowiek uksztattuje sie w mto-

27 Por. Z. Struzik, Obrona wolnosci narodu Ksiedza kardynata Stefana Wyszynskiego Prymasa
Polski w 100. rocznice odzyskania niepodlegtosci 1918-2018, wyd. IPJPII, Warszawa 2018.
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dych. Owocne wiec bedzie przypomnienie im, Ze sg ludzmi i ukazanie wszyst-
kich naturalnych, ale wielkich wtasciwosci cztowieczenstwa.

Wspotczesne problemy, na jakie napotyka sie, pracujac z dzie¢mi i mtodzieza,
to przede wszystkim ucieczka od autorytetéw i brak dyscypliny. Niektorzy wy-
chowawcy twierdza, ze wsréd wspotczesnej mtodziezy zanika rozumienie, co
to jest praca nad sobg, przezwyciezanie siebie, samoograniczenie, wyrzeczenie,
ofiara; zanika postawa stuzby, pomocy, uczynnosci, kolezenskosci. I jest w tym
czastka prawdy. Mtodziez jednak nie jest i nigdy nie byta zta. Jest tylko zagubiona
i czasem rozpaczliwie szuka autorytetu, poprzez rézne formy buntu (wyzywa-
jace ubranie, farbowanie wtoséw, lekcewazace zachowanie). Swoim postepowa-
niem upomina sie o osobe, ktora ja poprowadzi, wskaze droge, zainspiruje. Nie
w kazdej dziedzinie i nie zawsze role te moga spehnic rodzice. Wychowawcy i na-
uczyciele powinni wpisac sie w te wtasnie luke wychowawcza. Aby wychowanie
odniosto skutek, musi sie zawsze tgczy¢ z cierpliwg nadziejg. Nadzieja wydtuza
perspektywy procesu wychowawczego. Wszystkiego sami nie zrobimy — ani
przez szeptanie do ucha, ani w najlepszej rodzinie, ani tez w szkole najbardziej
oddanej mtodziezy. Nadzieja w wychowaniu otwiera oczy wszystkim — rodzi-
nie, narodowi i panstwu — na dalekie cele, o ktdrych zawsze trzeba pamietac.
Wychowujemy przeciez dla przysztosci, rowniez dla wiasnej przysztosci. To oni,
wkraczajac w doroste Zycie, pragng wnies¢ swoj wktad w budowanie cywilizacji
pokoju. To mtodzi dostarczajg nowych rozwigzan starych probleméw.

Jan Pawet II $wiadomy potencjatu, jakim dysponujg ludzie mtodzi, kieruje
do nich wezwanie: ,,Nie lekajcie sie. [...] Przyszto$¢ znajduje sie w waszych
sercach. [...] Musicie by¢ ludzmi, ktérzy gleboko zaufali cztowiekowi i ktérzy
gteboko zaufali wielko$ci ludzkiego powotania: powotania, ktdre ma by¢ wypet-
niane w duchu poszanowania prawdy, godnosci i nienaruszalnosci praw osoby
ludzkiej”28. Kto inny, jak nie nauczyciele moga nauczy¢ mtodziez ufnosci czto-
wiekowi. Formacja mtodziezy jest wiec $ci$le powigzana z formacjq wtasng. Ma-
drzy i roztropni wychowawcy muszg odwotac sie nie tylko do mitosci zawodu
i pracy, ale do mito$ci Boga. Jesli te trzy prawdy: wiara, nadzieja, mito$¢ sa zhar-
monizowane, wtedy wychowanie jest mozliwe i skuteczne. Stowo nauczyciela,
wychowawcy, zwtaszcza gdy jest poparte przyktadem, zaczyna wiele znaczyc¢.

Wydaje sie wiec, pisze papiez, ze zadaniem nauczyciela musi by¢ przezwy-
ciezenie w sobie autokratyzmu, ktéry jest najwiekszg przeszkoda w dotarciu
do mtodziezy. Nalezy tworzy¢ atmosfere przyjazni dla mtodych serc, atmos-

28 Jan Pawel II, Pokdj i mtodzi idq razem. Oredzie na XVIII SDP - 1985 r., Watykan, 1.01.1985, w:
tegoz, Dzieta zebrane, t. 4, Konstytucje apostolskie. Listy motu proprio i bulle. Oredzia na Swia-
towe dni, red. P. Ptasznik, Wydawnictwo M, Krakéw 2007, s. 716-717.
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fere wspotpracy. ,,Idzmy do miodziezy: oto pierwszy i podstawowy wymog wy-
chowawczy”?°. Oznacza to uczestniczenie w jej zyciu, sprawach, problemach,
a przede wszystkim rozumienie. Proces wychowania nalezy rozpocza¢ od zro-
zumienia mtodych. Zrozumie¢ i kocha¢ to niezrownana formuta pedagogiczna.
Mito$¢ domaga sig, aby w procesie wychowania rozwija¢ cztowieczenstwo,
przekazywac zyciowe madro$ci, umiejetnosci.

Podsumowujac powyzsze wskazania, mozna stwierdzi¢, ze wartosci s3 nie-
watpliwie elementem konstytuujagcym osobowo$¢ cztowieka. Réwnoczesnie,
poniewaz natura osoby jest zycie i dziatanie w spoteczenstwie i dla spoteczen-
stwa, wyznawane wartoSci stanowig trwaty fundament dla wszelkich wspdlnot,
réwniez dla kultury prawa kazdej spotecznos$ci panstwowe;.

Il. ZALOZENIA PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO

2.1. CEL PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO

Celem Programu wychowawczego>° jest przygotowanie materiatu dydaktycz-
nego do procesu formacyjnego i wychowawczego uczniow wszystkich klas szkoty
Sredniej.

Naturalnym obowiagzkiem cztowieka jest przekazywanie formacji z jednego
pokolenia — starszego, na drugie — mtodsze. Obowigzek ten wynika niejako
z natury ludzkiej i zostaje rozpoznany przez spoteczenstwo oraz jest wypetniany
sukcesywnie, stosownie do etapu rozwoju czlowieka. Na przestrzeni tysiecy lat
ksztaltowania sie réznych kultur i przekazywania ich swoim sukcesywnie na-
stepujacym pokoleniom, mozna zaobserwowaé tendencje do odkrywania na-
turalnych wartosci potrzebnych do ciggtosci zycia, do poczucia bezpieczenstwa
i mozliwos$ci rozwoju. Odkrywane w ten sposob podstawowe wartosci: wolnos¢,
sprawiedliwo$¢, pokoéj, bezpieczenstwo, prawda i solidarnos¢ — powoli, ale sys-
tematycznie wplywatly na umacnianie sie okreslonych spotecznosci. Cztowiek
na przestrzeni tysiecy lat starat sie budowa¢ zorganizowane struktury rodzinne,
plemienne i narodowe. Niektérym spoteczno$ciom udato sie dojs¢ do utwo-
rzenia narodu charakteryzujacego si¢ jednym jezykiem, jedng historig, religia
i Swiadomoscig wspoélnoty. Spojrzenie na historie Swiata pozwala zyskac¢ prze-
Swiadczenie, Ze u podstaw antropologicznych cztowieka lezy umiejetno$¢ od-
krywania wartosci oraz zdolnos$¢ kierowania sie nimi. Do odkrywania wartosci,
podtrzymywania ich w $§wiadomosci i kultywowania, niejako naturalng forma

29 JP14.
30 Por. Z. Struzik, Program wychowawczy..., dz. cyt., s. 914.
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przekazu stawato sie wychowanie. Z czasem wychowanie stato sie ksztatceniem,
przekazywanym i zdobywanym dzieki zorganizowanym formom szkolnictwa.

Mozna zauwazy¢, ze fundamentem formacji, edukacji i ksztatcenia, we
wszystkich zakresach, jest postawa zyczliwosci, jako przejaw mitosci i poszano-
wania drugiego cztowieka. Kazda cywilizacja, czyli zorganizowana spoteczno$¢
ludzka, wymaga ksztattowania nalezacych do niej przedstawicieli — jednostek
ludzkich tak, by kierowali sie¢ zasadg czynienia dobra. Dobro to — przekazywane
dzieciom i miodziezy — jest podstawa egzystencji, rozwoju, postepu i wzajem-
nego doskonalenia. Ksztattuje ono i utrwala $wiadomo$¢ indywidualng i spo-
teczng oraz $wiadczy o pigknie ludzkiego zycia i dziatania.

Cztowiek dobry, szlachetny, wychowany i wyksztatcony dazy do osiggniecia
szcze$cia i pragnie tym szczeSciem podzieli¢ sie z innymi ludZmi, a nawet dzieli¢
swoja rado$¢ z otaczajacym go $wiatem, z calg przyroda ozywiona i nieozywiona.

Proces wychowania i ksztalcenia przyspiesza rozwdj osobowosci, pozwala
na przyswojenie podstawowych wartosci: prawdy, dobra, piekna, sprawiedli-
wosci, mitosci i solidarnosci oraz stwarza mozliwo$¢ racjonalnego i harmonij-
nego rozwoju. Wszystkie wielkie cywilizacje powstawaty i rozwijaty sie dzieki
niestrudzonemu wysitkowi wychowawczemu i formacyjnemu. Wspétczesny
Swiat, ze wzgledu na intensywny rozwéj kultury, srodkéw przekazu oraz na-
rastajaca globalizacje, wymaga coraz lepszych programéw wychowawczych
uwzgledniajacych wszystkie podstawowe wartosci zycia ludzkiego.

2.2. PODMIOTOWOSC W PROGRAMIE WYCHOWAWCZYM

Program wychowawczy oparty na koncepcji, ktéra angazuje dogtebnie dobrg wole,
moze by¢ realizowany tylko przy Swiadomym i wolnym udziale tych wszystkich,
ktorzy w nim uczestniczg. Nie moze by¢ nikomu narzucony, na zasadzie celow
i zadan pomijajacych dobro cztowieka. Dla urzeczywistnienia go z cata wiernoscia,
szkota powinna mdc liczy¢ na jednos$¢ intencji i stato$¢ w przekonaniu do te-
goz programu, ktory bedzie realizowany przez wszystkich cztonkéw wspdlnoty
szkolnej3L.

W sensie og6lnym podmiotem Programu wychowawczego jest cztowiek jako
taki, poniewaZ wymaga on nieustannego samowychowania i samoksztatcenia
w kazdym momencie swego zycia. Wychowanie nigdy sie nie konczy, poniewaz
stale pytamy o sens naszego istnienia i dziatania. Z chwilg wyznaczenia sobie
okreslonych dziatan nastepuje konieczno$¢ poszukiwania adekwatnych Srod-

31 Por. Kongregacja ds. Wychowania Katolickiego, Religijny wymiar wychowania w szkole kato-
lickiej, w: Stuzy¢ wzrastaniu w prawdzie i mitosci. Wybér dokumentow Kosciota na temat szkoty
katolickiej i wychowania, wyd. AA, Krakow 2009, s. 431-476.
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kéw do realizacji zamierzonych celéw. Aby osiggna¢ cele ogélne, spoteczne oraz
indywidualne, osobowe, musimy wej$¢ na droge poszukiwania wtasciwych me-
tod i programdéw wychowawczych.

Podstawowym zadaniem w metodologii wychowania jest poznawanie wta-
snego ,,ja” i poznawanie drugiego cztowieka, rozumianego jako ,,dar” dany dla
nas i dla drugich?2.

Wzajemne poznawanie sie cztowieka z cztowiekiem, a takze porozumiewa-
nie sie jednostki ze spoteczenstwem rozpoczyna nieustanny dialog. Obie strony
musza realizowac si¢ wzajemnie, personalnie na siebie oddziatywac, wzajemnie
sie ksztatci¢ i odnosi¢ obopélne korzysci moralne. Nie ma w tym dialogu zadnej
dominacji, wyniosto$ci jednego podmiotu nad drugim. Wychowywany i wycho-
Wwujacy maja te sama godnosc¢, warto$¢ indywidualng. Ich wzajemne relacje cha-
rakteryzuja sie poszanowaniem, brakiem jakiejkolwiek agresji, zmuszania czy
ponizania. Jedynym motywem wychowujacego jest mito$¢ do wychowanka oraz
pragnienie dobra, poparte autorytetem, ale nigdy nienaduzywanym.

W sensie szczegétowym podmiotem Programu wychowawczego i catego
procesu wychowawczego jest uczen szkoty Sredniej.

Wszechstronny rozwdj ucznia powinien znajdowac sie w centralnym punkcie
pracy edukacyjnej. Uczen jest podmiotem, ktéry podlega procesowi wychowa-
nia, a jednoczesnie, jako byt rozumny, sam siebie wychowuje poprzez samo-
ksztatcenie. Wszystkie inne podmioty wychowujace petnig wobec niego funkcje
pomocnicze, wspierajace, dostarczajac odpowiednich tresci wychowawczych
oraz przyktadéw proceséw wychowawczych, poddanych kryterium prawdy.

Szczeg6lng role w wychowaniu petni srodowisko rodzinne, z ktdrego uczen
pochodzi. Rodzice majg pierwsze i podstawowe prawo do wychowywania swoich
dzieci?3. Otrzymuja to prawo poprzez fakt zrodzenia. Jest ono niepowtarzalne,
jedyne, petne i autonomiczne.

W sensie specjalnym podmiotem Programu wychowawczego jest pedagog,
wychowawca Klasy, moralnie i zawodowo odpowiedzialny za swoich uczniéw.
Kazdy wychowawrca ksztattuje swoich podopiecznych zgodnie z wlasnym su-
mieniem, uformowanym wczesniej i zweryfikowanym przez wtasne doswiad-

32 ,,[...] kazdy urzeczywistnia siebie przez bezinteresowny dar z siebie samego”. LdR 16.

33 ,,Zadanie wychowania wyptywa z najbardziej pierwotnego powotania matzonkéw do uczest-
nictwa w stworczym dziele Boga: rodzac w mitosci i dla mito$ci nowa osobe, ktora sama
w sobie jest powotana do wzrostu i rozwoju, rodzice tym samym podejmuja zadanie
umozliwienia jej zycia w pelni ludzkiego. Przypomniat o tym II Sobér Watykanski”. FC 36;
por. DWCH 3.
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czenie zyciowe. Dzieje sie tak dlatego, ze to czlowiek wychowuje cztowieka,
w atmosferze mitosci i zgodnie z prawda.

W procesie wychowawczym mamy do czynienia ze zjawiskiem psycholo-
gicznym, w ktorym wzajemnie oddziatuja na siebie ludzie o réznych osobowo-
Sciach. Wyszczegdlnione podmioty: uczen, wychowawca oraz rodzice ucznia,
tworzg $rodowisko przyjazne i dobre dla ksztattowania nowej, mtodej indywi-
dualnosci i osobowosci. W procesie oddzialywania nalezy uwzglednic¢ takze inne
srodowiska i zbiorowosci: dalszg rodzing, spoteczno$c¢ szkolng, grupe podwor-
kowa, miejscowosc, region z wiasng kulturg, panstwo oraz czes$¢ $wiata, w kto-
rej mtody cztowiek zyje.

2.3. PRZEDMIOTOWOSC W PROGRAMIE WYCHOWAWCZYM

Program opiera sie na zatozeniach filozoficznych, psychologicznych (psycho-
logia rozwojowa dziecka) i dydaktycznych, zawartych miedzy innymi w Konsty-
tucji Rzeczypospolitej Polskiej>*, dokumentach Ko$ciota Katolickiego®®, Kodeksie
rodzinnym i opiekuficzym?>¢, Konwencji o prawach dziecka®’.

Wszystkie wyzej wyszczegélnione zrddia sg zbiorem autorytatywnym,
ktory powstatl na podstawie do$wiadczen oraz zostat sformutowany norma-
tywnie, dla dobra jakie ma przynosi¢ proces wychowawczy. Dobro procesu
wychowawczego jest najwazniejszym czynnikiem ukierunkowanym na czto-
wieka. Powszechno$¢ zrodet — osiggniecia naukowe pedagogiki i dydaktyki,
panstwowe akty prawne, nauczanie Ko$ciota, literatura fachowa oraz prak-
tyka pedagogiczna — moga i powinny gwarantowac¢ wtasciwa przedmioto-
wos$¢ procesu wychowawczego. One s3 gwarantem poprawnosci, celowosci
i skuteczno$ci.

Przedmiotowos$¢ procesu wychowawczego nie moze pod zadnym pozo-
rem wprowadzac w btad, nie moze miec¢ takze charakteru eksperymentalnego.
Tylko nauka pewna (dydaktyka i pedagogika), moralnie stuszna, sprawdzona
i oparta na wartosciach moze by¢ zaproponowana wychowywanemu cztowie-
kowi. Ze wzgledu na godnos$¢, osobowo$c¢, niepowtarzalnos$é i unikalnosé zycia
ludzkiego proponowane wychowanie realizuje sie tylko raz i pozostawia nie-
zatarty Slad w cztowieku.

34 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997r., Dz.U. 1997, nr 78, poz. 483, ze zm.

35 Pismo Swiete, Katechizm Kosciota Katolickiego, Kodeks Prawa Kanonicznego, dokumenty na-
uczania papieskiego.

36 Ustawa z dnia 25.02.1964 r. Kodeks rodzinny i opiekuriczy, tekst jedn. Dz.U. 2020, poz. 1359.

37 Konwencja o prawach dziecka, przyjeta przez Zgromadzenie Ogolne Narodow Zjednoczonych
dnia 20 listopada 1989 r., Dz.U. 1991, nr 120, poz. 526, ze zm.
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Z tego tez powodu do proponowanych programéw wychowawczych na-
lezy podchodzi¢ z wielka ostroznoscia, kierujac sie wiedzg i doswiadczeniem,
a przede wszystkim dobrem wychowanka.

W Programie wychowawczym, wychodzac od aksjologii (wartosci) —
wyszczegbélniono w prospektach czeSci z wybrang literatura, wskazang
w podstawie programowej jako lektury szkolne dla poszczegdlnych pozioméw
nauczania®8, Wybrano jedynie fragmenty z obowigzujacych lektur, aby peda-
gogom wskaza¢ $ciezke poszukiwania wartosci zawartych w literaturze szkol-
nej, ale takze w innych utworach literackich i dzietach sztuki.

2.4. TRESC PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO

Trescig opracowanego Programu wychowawczego s3 wartosci ogélnoludzkie:
filozoficzne, intelektualne, moralne i informacyjne, ktore sa niezbedne do od-
krywania sensu zycia ludzkiego i postepowania zgodnie z normami moralnymi
przyjetymi w naszej kulturze narodowej i chrzescijanskiej>°.

Program zaktada budowanie relacji, dostosowanej do wieku ucznia. Za-
proponowany podziat uwzglednia systematyczny rozwdj osobowosci ucznia
(od poziomu nauczania 1 do 4), jego wzrastanie, dojrzewanie fizyczne i psy-
chiczne oraz postep w rozumieniu otaczajacego $wiata i siebie samego.

WartoSci omoéwione w czesSci relacja ,,ja — spoteczno$¢” majg za zadanie
pomoc uksztattowaé postawe zyczliwosci wzgledem innych ludzi. Cztowiek
z natury jest bytem spotecznym, jest czeScig spotecznosci, w ktorej zyje, w niej
sie rodzi, rozwija, dorasta, uczy sie i ksztattuje oraz buduje krag relacji spo-
tecznych, takich jak: nauka, praca, petnienie okreslonych rél spotecznych,
wypelnianie zadan zgodnych z wyksztatceniem i powotaniem. Od spotecz-
nosci cztowiek otrzymuje poczucie bezpieczenstwa, gwarancje bytowe i eko-
nomiczne, zabezpieczenie spoteczne i zdrowotne. Relacja ,,ja — spoteczno$¢”

38 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14.02.2017 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla
szkoty podstawowej, w tym dla uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiar-
kowanym lub znacznym, ksztatcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia
ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz ksztatcenia ogolnego dla szkoty
policealnej, Dz.U. poz. 356.

39 ,Ksztaltowanie sig jest procesem duchowym wywotanym przez rozbudzony gtos wartosci
urzeczywistnionych w wysoce warto$ciowych i przy tym réznorodnych dobrach kultural-
nych: poznawczych, religijnych, moralnych i estetycznych, a nawet uzyteczno$ciowych
i hedonistycznych”. M. Boczar, Wartosci w kulturze czynnikami ukierunkowujgcymi eduka-
cje (w kontekscie pedagogiki B. Nawroczynskiego), w: Pedagogika ogdlna. Problemy aksjolo-
giczne, red. T. Kukotowicz, M. Nowak, Redakcja Wydawnictw KUL, Lublin 1997, s. 157-158;
por. B. Nawroczynski, Zasady nauczania, wyd. WSiP, Warszawa 1987, s. 90.
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nieustannie trwa, powoduje wzajemny rozwoéj, wspdlne doskonalenie sie,
a celem tej relacji sa osiggane i wprowadzane w zycie wartoSci.

W czedci relacja ,ja — ty” Program ksztattuje poprawne i moralnie do-
bre postawy wobec drugiego cztowieka spotykanego w rodzinie, w szkole,
w grupach rowiesniczych, podczas wypoczynku. Poziom, zakres, intensyw-
no$¢ i celowo$c relacji ,,ja — ty”, $wiadcza o sposobie realizacji wtasnego zy-
cia. Ta relacja wptywa na uspotecznienie si¢, zbudowanie §rodowiska opartego
na akceptacji, zaufaniu i pozytywnych zwigzkach uczuciowych.

Relacja ,jja — wobec samego siebie” pomaga w poprawnym poznawaniu
swoich zalet, a takze stabosci charakteru, ukazuje mozliwosci samodosko-
nalenia sie i budowania osobowosci nakierowanej na dobro, sprawiedliwos¢,
prawde, pigkno i mito$¢*?. W procesie wychowania te podstawowe wartoSci
powinny by¢ przez ucznia (wychowanka) rozpoznane, wewnetrznie zaakcep-
towane, a nastepnie podtrzymywane przez cate Zycie.

2.5. FORMA PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO
Program wychowawczy zbudowany jest w sposéb logiczny, z zastosowaniem
zasad ogdlnie przyjetych w literaturze popularnonaukowej. Specyfika przed-
miotu wymaga wykorzystania wiedzy oraz do§wiadczenia, ktére sg stosowane
w programach nauczania obowigzujacych w szkolnictwie polskim. Forme za-
stosowana w niniejszym programie, w pewnym sensie, mozna uwazac za rodzaj
konspektow skoncentrowanych wokét danych wartoéci. Na kazdy poziom edu-
kacji zaproponowano 30 temat6w, dotyczacych konkretnych wartosSci. Niektore
wartoSci sa tematycznie bardzo zblizone do siebie i tworza bloki, ktére grupuja
sie wokot jakiego$ szerszego zagadnienia, np. Swiatopogladu, relacji miedzy-
ludzkich, pracy, zabawy czy sportu.

Kazda z opracowanych warto$ci zawiera state elementy:
1. Prospekt wartosci;
1.1. Cel ogdlny;
1.2. Cel szczegdtowy;
1.3. Cel wychowawczy;
1.4. Proponowane tematy;
- 1.5. Zadania dla ucznia, samowychowanie;
1.6. Zadania dla rodzicow;
1.7. Zadania dla szkoty, wychowawcy;

40 Por. H. Stotwinska, Samoksztatcenie i samowychowanie elementami autoformacji, ,,Paeda-
gogia Christiana” 2007, nr 1(19), s. 65-81.
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1.8. Sposob realizacji;

1.9. Osiagniecia, efekty;

1.10. Zagrozenia;

II. Wybrana literatura z komentarzem,;
III. Nauczanie;

- 3.1. Nauczanie filozoficzne;

3.2. Nauczanie dydaktyczne i pedagogiczne;
3.3. Nauczanie psychologiczne;

IV. Nauczanie religijne;

4.1. Teolog;

4.2. Nauczanie papieskie;

4.3. Pismo Swiete;

4.4, Katechizm Kosciota Katolickiego;
V. Literatura.

Kazdy z tematéw stanowi konspekt lekcji, wedtug ktdrego nauczyciel moze
przeprowadzi¢ zajecia o wybranej wartosSci. Punkt ,,Wybrana literatura z komen-
tarzem” prezentuje fragment lektury szkolnej z danej klasy z komentarzem. Na-
stepnie podano komentarze do tematu z perspektywy filozoficznej, dydaktycznej,
pedagogicznej i psychologicznej. Nauczanie religijne zawiera krotkie wprowa-
dzenie teologiczne, cytaty z Pisma Swietego oraz z nauczania Ko$ciota, doty-
czgce prezentowanej warto$ci. Ostatni punkt kazdej warto$ci stanowi Literatura.

2.6. MIEJSCE REALIZACJI PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO
Wychowanie obejmuje cate — blizsze i dalsze — Srodowisko, w ktorym zyje
uczen: dom rodzinny, szkote, prace, miejsca rozrywki, srodki masowego
przekazu itd. Kazde z tych srodowisk intensywnie oddziatuje na wychowanka
i stwarza mozliwo$¢ dynamicznego wspdtdziatania, a to wspétdziatanie jest
jednocze$nie wychowaniem.

Ze wzgledu na dydaktyczno-wychowawczy charakter Programu szkota jest
miejscem jego realizacji, natomiast przestrzen oddziatywania bedzie rozcia-
gnieta na wszystkie wspomniane sfery zycia i dziatalnosci ucznia.

Szkota jako jeden z gtéwnych ,, wychowawcow” powinna organizowac, we
wspolpracy z innymi podmiotami wychowujacymi, odpowiednie pola oddzia-
tywania, zachowujac swoje kompetencje i odpowiedzialnos¢. Szczegdlnym
polem wspétpracy dla szkoty powinna by¢ rodzina ucznia, poniewaz w rodzi-
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nie dokonuje sie podstawowe wychowanie, i to wtasnie na rodzinie spoczywaja
gtéwne i zasadnicze prawa wychowawcze*.,

1. METODOLOGIA

3.1. ZALOZENIA METODOLOGICZNE PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO
Og6lnym metodologicznym zatozeniem Programu wychowawczego jest spojny
projekt pracy wychowawczo-dydaktycznej z mtodzieza kazdej klasy szkoty Sred-
niej. Program przewidziany jest do realizacji na lekcjach. W tym celu przygoto-
wano 30 tematéw (wartosci). Do poszczegélnych zagadnien podawane sg lektury
dla kazdej klasy oraz literatura przedmiotu (m.in. dokumenty nauczania papie-
skiego, publikacje fachowe, prasa).

Pedagog realizujacy Program wychowawczy moze dowolnie wybra¢ zapro-
ponowane tematy, zredukowac je lub zmieni¢, uwzgledniajac mozliwosci cza-
sowe, percepcje uczniéw, sugestie rodzicow oraz materiaty dydaktyczne, jakimi
dysponuje. Uczniowie mogg wprowadza¢ do Programu wychowawczego swoje
sugestie, pomysty i innowacje w zalezno$ci od aktualnych zainteresowan i po-
trzeb. Dynamiczna wspoétpraca pomiedzy nauczycielem a uczniem ma uczynic
z Programu wychowawczego skuteczne narzedzie formacji moralnej i intelektu-
alnej, realizowanej na terenie szkoty oraz w srodowisku rodzinnym i spotecznym.

Rodzice powinni wigczy¢ sie w realizacje Programu wychowawczego, aby
proces wychowawczy nastepowat w sposoéb integralny. Na poczatku roku szkol-
nego pedagog dostarczy rodzicom ogdlne zatozenia i tre§¢ Programu ze szcze-
gblnym uwzglednieniem tych czesci, ktére dotycza praktycznej jego realizacji
w domu rodzinnym.

W ramach omawiania poszczego6lnych wartosci, Program wychowawczy pro-
ponuje odrebne zadania dla kazdej z grup, do ktérej jest adresowany:

- Zadania dla ucznia, samowychowanie;
- Zadania dla rodzicow;
- Zadania dla szkoty, wychowawcy.

Zadania dla ucznia polegaja na zapoznaniu sie z odpowiednimi dla omawia-
nej wartosci normami i zasadami postepowania. Uczen stara sie je usystematy-
zowac i realizowac w zyciu codziennym.

Zadania dla rodzicéow polegajg na wspélnej z dzieckiem realizacji zato-
zen Programu wychowawczego w Srodowisku domowym, przy wsparciu na-

41 , Bezposrednimi wychowawcami w stosunku do swoich dzieci pozostaja zawsze na pierw-
szym miejscu rodzice”. LdR 16.
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uczycieli, podejmujacych te prace na terenie szkoty. Rodzice badZ opiekunowie
czynnie uczestniczg w catym procesie wychowawczym. Powinni oni ze szcze-
gélnym zaangazowaniem i poswieceniem pracowaé wychowawczo ze swoim
wychowankiem.

Zadania dla nauczycieli i wychowawc6éw obejmujg rowniez dyrekcje szkoty,
dydaktyka, pedagoga, psychologa, opiekuna na wycieczce lub wypoczynku wa-
kacyjnym, czyli tych wszystkich, ktdrzy majq przygotowac, zaproponowac i re-
alizowa¢ Program wychowawczy w trakcie nauki ucznia w szkole.

3.2. SPOJNOSC PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO
Przy omawianiu kolejnych wartosci mozna zaproponowac jeden lub wiecej te-
matéw do realizowania w ramach jednostki lekcyjnej.

W kazdym temacie wyrézniamy normy*?, ktére potwierdzaja rozpoznang
warto$¢ lub wartosci, ich akceptacje, czyli przyjecie za swoje oraz ich prak-
tyczne zastosowanie. Sposéb postepowania ma charakter normatywny i au-
torytatywny i jego Zroédtem jest prawodawca pozytywny lub prawo naturalne,
ktére cztowiek rozpoznaje jako podstawe swojego zycia indywidualnego i spo-
tecznego. Bez stosowania tych norm trudno sobie wyobrazi¢ jakiekolwiek
wspotistnienie i wspoétdziatanie ludzi. Bez stosowania ogdélnie przyjetych norm
dochodzi najczesciej do patologii zachowan, do powstawania negatywnych
subkultur, do walki spotecznej, a niekiedy do konfliktu zbrojnego. W zorga-
nizowanych spotecznos$ciach Zrédtem norm jest wtadza ustawodawcza, ktéra,
respektujac prawo naturalne, swoim autorytetem ustanawia normy (konsty-
tucja, prawo cywilne) i zobowigzuje do ich stosowania.

Do norm, wynikajgcych z wartosSci, nalezy dostosowa¢ odpowiednie za-
sady postepowania®3, dzieki ktérym czyny ludzkie — formalne (wewnetrzne)
i materialne (zewnetrzne) — otrzymujg hierarchie wartoSci, zostaja poddane

42 |, Teza, w ktorej treSci zawarte jest prawo rzadzace jakimi$ procesami; podstawa, na kt4-
rej co$ sie opiera, reguta [...]. Normy postepowania, uznane przez kogo$ za obowiazujace”.
Hasto Zasada, w: Stownik jezyka polskiego, t. 3, red. M. Szymczak, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2002, s. 995; por. takze: ,,Norma moralna, norma etyczna, ogélna reguta
postepowania, obowigzujgca w spoteczenstwie — we wzajemnych stosunkach miedzy ludzmi.
Norma moralna moze miec¢ charakter ogélnoludzki [...) moze tez by¢ normg obowigzujaca
tylko w danym spoteczenstwie [...]. Normy moralne, podobnie jak normy prawne, sg przykta-
dem norm aksjologicznych, uzasadnia sie je za pomoca odpowiednich ocen”. Hasto Norma
moralna, w: W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, wyd. Zak, Warszawa 2007, s. 264-265.

43, Ustalona, ogélnie przyjeta zasada; reguta, przepis, wzor; w etyce: zasada postepowania,
dyrektywa wyznaczajaca obowigzek okreslonego zachowania sie w danej sytuacji przez od-
wotanie sie do odpowiednich ocen i wartosci moralnych”. Hasto Norma, w: Stownik jezyka
polskiego..., dz. cyt., s. 389-390.
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moralnej ocenie oraz skutecznie oddziatujg. W procesie wychowania cztowiek
uczy sie zasad, przyjmuje je za swoje i wprowadza w zycie. Im wiecej tych za-
sad bedzie funkcjonowato, tym spoteczenstwo bedzie reprezentowac wyzsza
kulture, tatwiej sie bedzie wszystkim zyto i pracowato. Powigkszacé sie bedzie
takze zakres poczucia bezpieczenstwa, a norma sprawiedliwosci bedzie po-
wszechnie stosowana.

Zaréwno normy, jak i zasady postepowania (dziatania) wzajemnie sie
przenikaja i uzupeiniaja w procesie realizacji odpowiednich warto$ci. Wartosci,
normy oraz zasady postepowania tworzg zwarty, wewnetrznie sp6jny system.

3.3. CEL WYCHOWANIA W PROGRAMIE WYCHOWAWCZYM

Realizujac proces wychowawczy, nalezy precyzyjnie okresli¢ cele podejmowa-
nych dziatan, aby osiaggna¢ zamierzony skutek. W procesie wychowawczym,
na szczegdlnych zasadach, dokonuje sie wymiana idei i wartosci. Mtody czto-
wiek — wychowywany przez rodzicow, przy pomocy szkoty, wychowawcy,
srodowiska — ma odkrywac, poznawac¢ i realizowa¢ warto$ci ludzkie. Ma roz-
poznawad, kim jest i do czego dazy.

3.4. WYCHOWANIE DO WARTOSCI

W procesie wychowawczym podjetym $wiadomie i przyjetym dobrowolnie**,
zawsze wystepujg okreslone cele. Dazy sie do osiagniecia postulowanych wy-
nikéw, okreslonego ideatu wychowawczego, ktérym jest ,,dobrze wychowany
cztowiek”. Tre$¢ wychowania zamyka sie w sferze zycia psychicznego i du-
chowego cztowieka, dlatego przy formutowaniu celéw wychowywania ko-
nieczne jest postugiwanie sie pojeciami abstrakcyjnymi. Nie zawsze mozliwe
jest zweryfikowanie tych poje¢ w praktyce, w doswiadczeniu wychowawcy,
wychowanka oraz obserwatora. Weryfikacja moze nastepowa¢ w duzym od-
stepie czasu. Czlowiek wychowywany moze nosi¢ w sobie wpojone i zaak-
ceptowane ideaty, ale z réznych powod6w na co dzieni ich nie ujawniac¢. Duze
znaczenie mogg mie¢ zewnetrzne okolicznos$ci, wszelkiego rodzaju przymus.
Czesto dochodzi do ujawnienia sie ideatéw dopiero w ekstremalnych wa-
runkach, np. mito$¢ do ojczyzny ujawnia sie w czasie wojny obronnej da-
nego kraju.

44 W przypadku dziecka i mlodziezy zakltadamy, Ze jego akceptacja procesu wychowawczego
i zawartych w tym procesie ideatéw, dokonuje sie w oparciu o domniemanie zgody. Dziecko
ufa rodzicom, najpierw potencjalnie, a kiedy dorasta, uznaje autorytet swoich rodzicow
potwierdzony ich mito$cia.
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Cele wychowania bywaja przedmiotem kontrowersji o charakterze ide-
ologicznym i politycznym. Rodzice czy dziadkowie maja tendencje do prze-
kazywania treSci wychowawczych w sposéb uznany tylko przez siebie, nie
uwzgledniajgc rozwoju psychicznego i socjologicznego dziecka, ktory na-
stepuje w nim z biegiem lat.

W celach wychowawczych zawsze sg zawarte jakie$ okreSlone zatozenia
Swiatopogladowe, ideowo-moralne i spoteczno-polityczne. Kazda religia
wychowuje swoich wyznawcow na podstawie wtasnej tradycji i wtasnych
tresci. Nie zawsze wyznawcy danego $wiatopogladu reprezentuja postawy
tolerancji i pluralizmu wyznaniowego.

Z kolei zatozenia ideowo-moralne zaktadajg osiggniecie wptywoéw w wy-
chowaniu danej grupy ludzi i rozwéj okreslonej ideologii, ktéra ma stuzy¢
umocnieniu i zdobyciu wladzy jednego cztowieka nad drugim. Ideologia
nie kieruje sie prawda czy dobrem powszechnym, ale dazy do stworzenia
takiego kodeksu moralnego, ktéry ubezwlasnowolnia jednostke i kaze jej
stuzy¢ z bezgranicznym zaufaniem. Tak powstajg wszelkiego rodzaju sub-
kultury, niekiedy przeciwne zorganizowanym spoteczno$ciom, sprzeczne
Z podstawowymi prawami moralnymi, agresywne w swoim dziataniu, nie-
kiedy samoniszczace sie.

Cele spoteczno-polityczne zmieniajq sie i w kazdym systemie politycz-
nym sa inne. Partie i ugrupowania spoteczne walczg o zdobycie wtadzy, ktéra
pozwala rzadzi¢, sterowac gospodarka, wptywac na bogacenie sie okre$lonej
grupy spotecznej, organizuja struktury zycia spotecznego i politycznego,
aby zdobytg wladze za wszelka cene utrzymac.

Cele i zatozenia niniejszego Programu sa $ciSle skorelowane z zato-
zeniami programu wychowawczego szkoly opracowanego przez MEiIN*’:

45 ,,0d roku szkolnego 2017/2018 w przedszkolach i szkotach realizowana jest nowa podstawa
programowa. Poczawszy od wychowania przedszkolnego, celem ksztalcenia jest rozwijanie
u miodych ludzi $wiadomosci i postaw spotecznych oraz obywatelskich. Uczniowie ucza
sig, ze wszyscy ludzie maja rowne prawa, niezaleznie od tego, gdzie sie urodzili, jak
wygladaja, jaka religie wyznaja, jaki majq status materialny. Poznajg takze metody i sposoby
postepowania w sytuacji zagrozenia zdrowia i zycia [...]. Warto réwniez wspomnie¢,
ze od roku szkolnego 2017/2018 nastapilo polaczenie programu wychowawczego i programu
profilaktyki w jeden dokument — program wychowawczo-profilaktyczny szkoty, uchwalany
przez rade rodzicéw w porozumieniu z radg pedagogiczna. Jego celem jest wspieranie
wychowankdéw we wszechstronnym rozwoju ukierunkowanym na osiagniecie peni
dojrzatosci fizycznej, emocjonalnej, intelektualnej, duchowej i spotecznej”. Ministerstwo
Edukacji i Nauki, Dziatania edukacyjno-wychowawcze w szkotach, 17.01.2019, ,,Serwis
Rzeczypospolitej Polskiej”, [online:] https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/dzialania-
edukacyjno-wychowawcze-w-szkolach [dostep: 30.03.2022].
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, U podstaw programu wychowawczego lezy rowniez okreslona filozofia, lecz
tym razem jest to filozofia cztowieka, czyli antropologia. Oznacza to, Ze na-
uczyciele, autorzy programu, tworza swoje dzieto, nie tylko wykorzystujac
rozeznanie, kim sg konkretne dzieci — uczniowie ich szkoty i jakie s ich po-
trzeby. Piszac swoj program wychowawczy, nauczyciele musza mie¢ takze
rozeznanie, kim jest cztowiek i ku czemu powinien zmierza¢ jego rozwd;j”®.

Antropologia zaproponowana w Programie wychowawczym opiera sie
na wspoétpracy wszystkich podmiotéw (ucznia, wychowawcy, rodziny, Sro-
dowiska), dziatajacych w ramach okreslonej filozofii. W tym wypadku pro-
ponuje sie filozofie chrzescijanska.

3.5. CEL NADRZEDNY

Celem nadrzednym Programu wychowawczego jest ,,osigganie przez ucznia
pelni rozwoju osobowego, przebiegajacego w sprzyjajacym mu Srodowisku
wychowawczym”47,

Moéwiac o celu nadrzednym, nalezy wskazywac na wartosci z zachowa-
niem ich hierarchii: mito$¢, dobro, sprawiedliwo$¢, piekno, pokéj. Wartosci
te sg osiggane w trakcie catego zycia cztowieka — od urodzenia az do $mierci.
Konieczne jest spojrzenie na czlowieka, uwzgledniajace wszystkie etapy
jego rozwoju: dziecinstwo, wiek mtodzienczy, dojrzato$¢ oraz wiek starczy.
Na kazdym z tych etap6éw zycie cztowieka ma okreslong warto$¢, godnosc.
Nalezy moéwi¢ o osiggnieciach, celach, czyli wartosciach rozpoznanych, za-
akceptowanych i wprowadzanych w zycie na okreslonym jego etapie. W tym
przypadku — w wieku mtodzienczym, szkolnym.

3.6. CELE OGOLNE

Dla utatwienia procesu wychowawczego mozna rozréznia¢ w osobowosci ucznia
wielorakie sfery: sfere fizyczng, uczuciowo-emocjonalna, intelektualng, sfere
woli i sfere duchowga. W odniesieniu do kazdej z tych sfer wyznaczamy cele

46 Ministerstwo Edukacji Narodowej o programie wychowawczym szkoty, red. J. Dobrzynska,
,,Biblioteczka Reformy” nr 37, wyd. MEN. Biuro Administracyjne, s. 28.

47 Dokument MEiN méwi o celu jako procesie: , osigganie przez ucznia petni rozwoju osobo-
wego, przebiegajace w sprzyjajacym mu Srodowisku wychowawczym. Na rozumienie tego
celu wptywaja osobiste poglady i filozofia zyciowa cztowieka”. Niewatpliwie, wychowy-
wanie jest procesem rozciggnietym w czasie. Zaktadamy tutaj czas okreslony trwaniem
nauki w szkole podstawowej i Sredniej. Proces ten jest dynamiczny, rozwijajacy sie poprzez
wzajemne przenikanie sie relacji miedzyludzkich pomiedzy podmiotami. Niemniej jednak
mdwigc o celu, powinniSmy zatozy¢ etap zakonczony, a w tym wypadku — ,,0siagniecie
rozwoju osobowego” na etapie szkolnym. Por. tamze, s. 31.
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ogolne, czyli: rozwoj fizyczny*®; rozwdj zdolnosci postrzegania i kojarzenia*?;
rozwdj emocjonalny®?; rozwdj intelektualny®!; rozwdj moralny®?; rozwéj woli®3;
rozwdj duchowy®*; rozwdj spoteczny”.

48 ,,Proces zachodzenia zmian we wzroScie i ciezarze ciala oraz w réznicowaniu sie i funk-
cjonowaniu tkanek i organow ustroju; poziom rozwoju fizycznego okresla sie przez pomiar
wagi i wzrostu ciata, a takze na podstawie kostnienia nasad kosci dtugich nadgarstka lub
mutacji gtosu, wyrzynania sie zebow i in.” Hasto Rozwdj fizyczny, w: W. Okon, Nowy stownik...,
dz. cyt., s. 343.

49 , Zdolno$¢, mozliwo$¢ uzyskania spodziewanych wynikow przy wykonywaniu danych
czynnosci w okreslonych warunkach zewnetrznych [...], zdolnosci maja charakter ogdlny
[...]. Do zdolnosci ogélnych zalicza sie: spostrzegawczos¢, sprawnos¢ myslenia, wyobraz-
nie, pamieé, uwage oraz sprawno$¢ motoryczna. Rozwoéj zdolnosci zalezy od wrodzonych
wlasciwosci uktadu nerwowego, od wptywu ksztatcenia i wychowania, m.in. od rozwoju
pozytywnej motywacji, zainteresowan i postaw oraz od wtasnej aktywnosci jednostki”.
Hasto Zdolnos¢, w: W. Okon, Nowy stownik..., dz. cyt., s. 463.

50 ,,Srodowisko wychowawcze stymuluje rozwéj dziecka, dostarczajac mu odpowiedniej wie-
dzy emocjonalnej i umozliwiajac trening odpowiednich umiejetnosci emocjonalnych. Moze
to robi¢, organizujac jego doswiadczenia i dostarczajac mu wzorcow reagowania emocjo-
nalnego oraz za posrednictwem przekazu werbalnego”. A. Matczak, Zarys psychologii roz-
woju, wyd. Zak, Warszawa 2003, s. 153.

51 Rozwoj intelektualny opiera sie na zdolno$ciach umystu, postugujac sie rozumem, cztowiek
jest zdolny do poznawania $wiata i dokonywania operacji myslowych. W procesie rozwoju
intelektualnego cztowiek gromadzi wiedze, ktéra nastepnie stosuje w relacjach osobowych
i spotecznych. Dziatanie rozumowe opiera si¢ na prawdzie odkrytej przez intencjonalng
zgodnos$¢ umystu poznajacego z przedmiotem poznawanym. Rozwdj intelektualny doko-
nuje adaptacji struktur poznawczych (schematow i operacji) do wymagan srodowiska. Por.
Hasto Intelekt, w: W. Okon, Nowy stownik..., dz. cyt., s. 145; A. Birch, T. Malim, Psychologia
rozwojowa w zarysie. 0d niemowlectwa do dorostosci, ttum. J. Euczynski, M. Olejnik, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 41.

52 ,Proces stopniowych zmian zachodzacych we wrazliwosci moralnej dziecka: w jego sto-
sunku do dobra i zta, do wiasnych czynéw i ich skutkéw oraz do spraw innych ludzi”. Hasto
Rozwdj moralny, w: W. Okon, Nowy stownik..., dz. cyt., s. 343.

53 ,,Wola, w psychologii zdolno$¢ do realizacji okreslonych czynnosci, zamiaréw i zadan, a zara-
zem powstrzymywania sie od innych”. Hasto Wola, w: W. Okon, Nowy stownik..., dz. cyt., s. 440.

54 Rozwoéj duchowy dotyczy pierwiastka duchowego cztowieka, ktéry jest Zrédtem dynami-
Zmu, a wyraza sie w sprawczosci, odpowiedzialno$ci, samostanowieniu i sumieniu. Wszyst-
kie te przymioty moga sie realizowa¢ w petnej wolnosci, ktéra dazy do prawdy, a ta z kolei
prowadzi do dobra. Mozna powiedzie¢, ze miarg rozwoju duchowego cztowieka jest do-
bro, jakie wprowadza on w zycie. Por. 1. Mroczkowski, Osoba i cielesnosc. Moralne aspekty
teologii ciata, wyd. IPJPII, Warszawa 2008, s. 65. Z punktu widzenia teologii postep du-
chowy zmierza do coraz wigkszego zjednoczenia z Chrystusem. Zjednoczenie to jest na-
zywane zjednoczeniem , mistycznym”, poniewaz jest ono uczestnictwem w misterium
Chrystusa przez sakramenty — , $wiete misteria” — a w Nim, w misterium Tréjcy Swietej.
Por. KKK 2014.

55 Rozwdj spoteczny dotyczy zmian, ktére przychodzg wraz z wiekiem ucznia, a dotyczg pra-
widtowej relacji jednostki z otoczeniem, opartej na rownowadze pomiedzy przystosowa-
niem sie do spoteczno$ci, a oddziatywaniem jednostki na te spoteczno$é. Mozna w tym
wypadku méwi¢ o procesie ,,socjalizacji”, ktéra prowadzi do poznania i zastosowania
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3.7. CELE SZCZEGOLOWE

Do kazdego z wymienionych etapéw i aspektdw rozwoju osobowos$ci ucznia
mozna wprowadzi¢ cele szczegbtowe, oparte na: zdolnosciach, umiejetnosciach,
sprawnos$ciach, poznawaniu, gotowosci, poszukiwaniu, zainteresowaniach
i aktywnosci. Kazdy cztowiek jest inny, niepowtarzalny i wyjatkowy. Jest ob-
darzony réznorakimi zdolno$ciami, ktére, mimo ze czasami sg podobne, r6znia
sie swoim zakresem i intensywnoscia. Ta bogata osobowo$¢ cztowieka sktania
do wyszukiwania celow szczegbtowych dostosowanych w procesie wychowania
do indywidualnych potrzeb.

O celach szczegbtowych mozna méwié takze na terenie szkoty. Szkota, po-
mimo Ze ma ustalong strukture dziatania, moze i powinna dostosowywac sie
do $rodowiska, w ktérym funkcjonuje. Poszczegdlne szkoty dysponujg wia-
sna charakterystyka wychowawczg zwigzang z realizowanym przestaniem,
na przyktad z tytutem szkoty, jej zatozycielem czy patronem. Przestanie moze
dotyczy¢ profilow ksztalcenia ogblnego, zawodowego, a nawet moze skupiac
sie na okreslonych specjalizacjach. Ministerstwo Edukacji i Nauki okres$la cele
szczegbtowe w nastepujacy sposéb: , Nauczyciele powinni wybraé takie cele
szczegOtowe, ktdre w danej szkole jawig sie jako szczegdlnie wazne i zostaty
wytonione w wyniku diagnozy pracy szkoty. Szkota [...] powinna skupi¢ wysitki
na tych wybranych celach”?°.

3.8. CELE WYCHOWAWCZE

Cele wychowawcze wyznaczajg odpowiednie zadania wychowawcze, czyli dzia-
tania szkoty, wychowawcy, rodzicow i Srodowiska. W osigganiu okreslonych
celéw nalezy stosowac odpowiednie Srodki dziatania, uwzgledniajac wiele czyn-
nikow, okolicznosci, a takze odpowiednia strategie dziatania. Przy realizacji
celow wychowawczych zaangazowana jest cata wiedza dydaktyczna i do§wiad-
czenie wychowawcze podmiotéw wychowujgcych. Poszczegolne podmioty mu-
sz ze sobg wspotpracowac i wzajemnie sie uzupetnia¢, nieustannie szukajgc
ideatu wychowania, ktéry ma by¢ wprowadzany w zycie. Cele wychowawcze
moga by¢ osiggane albo nie. W przypadku braku osiggnie¢ nalezy weryfiko-
wac zadania wychowawcze i ponownie dostosowywac je do powstatej sytuacji

sposobéw zachowania sie przyjetych w danym spoteczenstwie. Takie przystosowanie
i jednoczes$nie czynny udziat w Zyciu spotecznym prowadzi¢ ma do rozwoju form zycia
zbiorowego, do zaspokajania potrzeb i tworzenia kultury. Por. A. Birch, T. Malim, Psy-
chologia rozwojowa..., dz. cyt., s. 15 i 154; hasto Spoteczeristwo, w: W. Okon, Nowy stownik...,
dz. cyt., s. 364.

56 Ministerstwo Edukacji Narodowej o programie..., dz. cyt., s. 34.
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wychowaweczej, tak jednostkowej danego ucznia, jak i zbiorowej sytuacji §ro-
dowiska uczniowskiego. Ministerstwo Edukacji i Nauki zadania wychowawcze
okresSla w nastepujgcy sposob: ,,Zadania zaleze¢ bedg od wielu czynnikow, m.in.
od umiejetnosci wychowawczych nauczycieli, ich cech osobowosciowych, za-
interesowan, ilosci czasu, ktory sg w stanie pos§wieci¢ na przygotowanie zajec.
Przede wszystkim jednak zadania musza odpowiada¢ wiekowi uczniow, czyli
powinny by¢ dopasowane do poziomu ich dojrzatosci psychicznej”>”.

3.9. REALIZACJA PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO

Program wychowawczy powinien by¢ realizowany przy wzajemnej zgodzie, po-
rozumieniu, wspotpracy wszystkich podmiotow: uczniow, rodzicow, wychowaw-
cow oraz instytucji, takich jak wspolnoty wyznaniowe, organizacje spoteczne,
mtodziezowe (np. harcerstwo, skauting), sportowe, organizacje samorzadowe
oraz inne instytucje funkcjonujace legalnie w Rzeczypospolitej Polskiej.

3.9.1. REALIZACJA W SZKOLE
Przygotowany, udokumentowany i zastosowany w szkole Program wychowaw-
czy powinien zosta¢ zaproponowany uczniom danej klasy w wersji papierowej
lub elektronicznej, wzbogacony o wyczerpujacy komentarz wychowawcy.

Konfrontacja propozycji Programu wychowawczego z rzeczywistos$cig ma
uwzgledni¢ mozliwos$ci szkoty, mozliwosci i zdolnosci uczniéw, ramy czasowe,
kondycje psychofizyczng wszystkich podmiotow oraz $rodki materialne pozo-
stajace w ich dyspozycji.

Srodowisko szkolne ma swodj niepowtarzalny charakter, klimat
i wlasng strukture. Mozna takze wyr6znic opinie o danej szkole, na przyktad:
,,yTa szkota wychowuje dobrze, a w tamtej s nieustanne problemy wychowaw-
cze”. Po zakonczonym procesie wychowania szkolnego, absolwent szkoty
wydaje opinie, czesto utozsamia sie z wartosciami przekazywanymi w szkole,
wspomina czasy szkolne z sentymentem, z uznaniem wyraza si¢ o wycho-
wawcach i nauczycielach.

3.9.2. REALIZACJA W KLASIE

Podstawowym miejscem oddziatywania i realizacji Programu wychowawczego
jest klasa, czyli zesp6t uczniéw o podobnych wiekowo cechach rozwojowych,
zorganizowanych w grupach zainteresowan i podejmujgcych wspoélne dziatania.
Zespot, jakim jest klasa, ma za zadanie wspodlnie zdobywa¢ formacje moralng,

57 Tamze,s. 39.
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wiedze w zakresie poszczeg6lnych przedmiotow oraz umiejetnosci niezbedne
w zyciu cztowieka. Zaréwno w kazdej grupie spotecznej, jak i w zespole klasowym
majg miejsce roznorakie relacje kolezenskie, charakteryzujace sie dynamizmenm,
towarzyszacymi im emocjami, wzajemnym oddzialywaniem, wykonywaniem
wspdlnych zadan, pracg, wysitkiem intelektualnym, a takze obejmujgce rekreacje,
zabawe i sport. Wszystkie te elementy majg charakter wychowawczy i okre$lajg
srodowisko, w ktérym dokonuje sie wychowanie. Pedagog sprawuje piecze nad
srodowiskiem klasowym, postugujac sie wiedza i autorytetem, kieruje catym ze-
spotem, z uwzglednieniem cech indywidualnych kazdego z wychowankow.

3.9.3. GRUPY ZAINTERESOWAN
Na poczatku roku szkolnego uczniowie w klasie zostajq podzieleni na poszcze-
goélne grupy zainteresowan, by podejmowac wspélne dziatania. Kazda z grup
powinna wykaza¢ zainteresowanie danym tematem (wartoscig) i we wtasciwy
sobie sposdb wspdlnie go przygotowywac, realizowacd, przedstawia¢, omawiac,
a nawet inscenizowac i filmowac. Zaktada sie pelng dowolno$¢ przy wyborze
zainteresowan i sposobie ich realizacji. Powinny one jednak uwzglednia¢ per-
spektywe przysztego wyboru kierunku rozwoju.

W niniejszym Programie wychowawczym opartym na wartoSciach propo-
nowane s3 nastepujace grupy zainteresowan:

- dyscyplinarna (samorzad klasowy) — wspotpraca z dyrekcjg oraz rodzicami,
kontrola pracy poszczegdlnych grup, koordynacja dziatan;

- filozoficzna — prezentacja podioza filozoficznego tematu;

- teologiczna — prezentacja wartosci religijnych zawartych w temacie;

- filmowo-medialna — wyszukiwanie i prezentowanie materiatéw filmowych,
radiowych, ilustrujagcych omawiany temat (wskazane réwniez tworzenie wta-
snych materiatéw tego typu);

- historyczna — przedstawianie podtoza historycznego okreslonego tematu;

- informacyjna — wzbogacanie tematu o najnowsze dane (na przyktad legislacja
dotyczaca danego zagadnienia w r6znych krajach, opinia spoteczna na dany
temat, publikacje prasowe);

- literacka — prezentacja utworow literackich zwigzanych z tematem, réwniez
wtasnych (wskazana wspoétpraca z polonistg i grupa teatralna);

- muzyczna — wzbogacenie lekcji utworami muzycznymi;
- naukowa — w zakresie nauk przyrodniczych i Scistych: analiza i prezentacja

osiggnie¢ nauki, a takze historii nauki w omawianym temacie (w tym zakresie
wskazana $cista wspotpraca z grupa historyczng);
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- psychologiczno-socjologiczna — prezentacja zagadnien psychologicznych
i socjologicznych, a takze zmiany postrzegania tych zagadnien w okreslo-
nym temacie na przestrzeni dziejow (w tym zakresie réwniez wskazana jest
Scista wspoétpraca z grupa historyczng), opracowywanie i analiza ankiet oraz
badan socjologicznych;

- sportowo-turystyczna — tworzenie gier i zabaw zwigzanych z tematem, pro-
ponowanie i planowanie tras wycieczek;

- teatralna — uatrakcyjnianie lekcji przez odgrywanie przedstawien teatralnych
(skecze, scenki, teatr alternatywny), réwniez wedtug wtasnego pomystu.

W zaleznoSci od zainteresowan, liczby uczniow oraz mozliwo$ci material-
nych, do grup moga nalezec¢ zespoty: dwu-, trzy-, cztero- i wieloosobowe.

Wychowawca bedzie przygotowywat i ukierunkowywat poszczegdlne ze-
spoly na zdobywanie odpowiednich materiatéw i ich selekcje, tak by mogty
zaprezentowac swoje osiggniecia na forum klasy czy szkoty. Konieczna bedzie
wspotpraca z rodzicami, przy odpowiednim doborze, a takze dokonywaniu
ewentualnej selekcji, korekty i ocenianiu materiatu.

3.9.4. REALIZACJA PROGRAMU WYCHOWAWCZEGO
W DOMU RODZINNYM

Rodzice ucznia badz jego opiekunowie majg za zadanie poznaé zaproponowany
Program wychowawczy, przekaza¢ na jego temat swoje uwagi, propozycje
oraz dokona¢ odpowiedniej korekty. Tematy omawiane na lekcjach powinny
by¢ przemyslane, przedyskutowane i — jesli to mozliwe — realizowane w domu
rodzinnym. Rodzice powinni by¢ w statlym kontakcie ze szkolg, ze wszystkimi
podmiotami wychowujacymi, a w szczegdlny sposéb wspoétpracowac z wy-
chowawtca klasy. Okresowo nalezy przeprowadza¢ ankiety anonimowe wsrod
rodzicéw, $cisle zwigzane z treSciami zawartymi i wprowadzanymi przez Pro-
gram wychowawczy.



W RELACJACH
MIEDZYLUDZKICH

@ I. PROSPEKT WARTOSCI

Autentyczno$¢ ma szczegblne znaczenie w budowaniu relacji z innymi. Po-
kazujac siebie w prawdzie, druga osoba obdarza nas zaufaniem, szacunkiem
oraz lojalnos$cia. Postawa autentyczna to dochowanie wierno$ci samemu sobie,
wierno$ci w przyjazni, budowanie relacji i okazywanie mitoSci innym oraz Panu
Bogu. Zadaniem wszystkich podmiotéw wychowujacych powinna by¢ nauka
wyrazania w zyciu tego, co naprawde cztowiek mysli i czuje.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwoj spoteczny

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Autentycznos$¢ cztowieka

1.3. CEL WYCHOWAWCZY
Wyksztalcenie postawy autentycznej wobec drugiego cztowieka
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Bycie autentycznym cztowiekiem buduje szacunek do siebie, wzmacnia po-
czucie wlasnej wartosci.

- Czlowiek o postawie autentycznej tworzy trwate relacje i mocne wiezi z innymi.

- W jaki spos6b unikamy prawdy o naszym zyciu?

- Czy osobe z postawg autentyczng cechuje wieksza odpowiedzialno$c¢ za swoje
zycie i dziatania?

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
- NORMY

- Dobra rozmowa z drugim czlowiekiem wymaga autentycznosci.

- Nalezy zawsze méwic prawde.

- Dopuszczenie sie ktamstwa niszczy autentyczny kontakt z drugim cztowiekiem.
> ZASADY

- Jestem wobec siebie szczery, stucham siebie, swojego wewnetrznego gtosu

i swoich pragnien.

Nie nasladuje kolegow i nie poréwnuje sie z nimi.

Umiem dokona¢ realnej oceny siebie i swoich mozliwo$ci.

- Doceniam swoje talenty i odwaznie z nich korzystam.

Odkrywam, co jest dla mnie waZne w Zyciu.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY
- Nauka méwienia prawdy oraz racjonalnego postrzegania rzeczywistosSci.
- Wypowiadamy sie dobrze o swoich bliskich.
- Autentycznos¢ i szczero$¢ wzmacnia wiezi rodzinne, przyjacielskie.
> ZASADY
- Staram sie pomoc dziecku w tym, aby jego relacje z innymi ludZmi byly szczere.
- Ucze dziecko pozytywnej postawy wobec siebie.
- Ucze dziecko szacunku do siebie i innych.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- Wszyscy uczniowie majg swoja godnos¢ i niepowtarzalnosc.

- Szkota powinna czuwac nad uczniem i stuzy¢ mu pomocg zaréwno w szkol-
nych, jak i w codziennych sytuacjach zyciowych.

- Nalezy ukazywac uczniom warto$ci zwigzane z dobrem i z prawda.
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> ZASADY

- Wymagam od uczniow tego, zeby panowaty wsréd nich warto$ciowe relacje
oparte na okazywaniu szacunku, zaufaniu i wspdtdziataniu wzgledem siebie
oraz innych.

- Uswiadamiam wychowankom, jak wazne powinno by¢ dla ucznia poczucie
wlasnej wartosci, nie tylko szacunek wzgledem innych, a réwniez wzgledem
samego siebie.

- Organizuje spotkania wychowawcze majace na celu wydobycie i wzmocnienie
pozytywnych cech charakteru ucznidw, takich jak naturalno$¢, spontanicz-
nos$¢ czy wrazliwosc.

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Zadanie dla uczniéw: Zainicjujcie dyskusje dotyczaca prawdziwego i fatszywego
obrazu siebie w mediach spoteczno$ciowych.

42 |
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Pytania pomocnicze:

- Co potwierdza teze, ze czlowiek jest jedyny, wyjatkowy i niepowtarzalny?
Dlaczego kazdy z nas jest inny?

- Jak uwazacie, w jaki spos6b mozna poszukiwa¢ wlasnej autentycznos$ci?

Swoje wypowiedzi zaprezentujcie na forum klasowym. Celem dyskusji jest re-

fleksja nad swojg niepowtarzalno$cig, nad samym sobg, nad swoimi czynami

i postepowaniem.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Mtodzi ludzie posiadajg poczucie celu i sensu w swoim zyciu. Starajq sie rozwi-
nac w sobie wspdtdziatanie wobec siebie i swoich kolegdéw oraz postaw takich
jak wiarygodno$¢, wyrozumiatosé, zyczliwosc i bycie dla siebie dobrym, dzieki
temu ich relacje staja sie bardziej wartosciowe dla nich.

1.10. ZAGROZENIA

Mtodzi ludzie czesto udaja kogos innego, przez co nie sa odbierani przez r6-
wiesnikow jako autentyczni. W takim przypadku zdarza sie, ze nie wzbudzajq
zaufania oraz traca relacje przyjacielskie. Majg ogromna trudnos$¢ w ukazaniu
wrazliwego i prawdziwego obrazu siebie. Nie sg szczerzy, brakuje im natural-
nosci i spontanicznosci. Nie potrafiag dostosowac sie do oczekiwan wzgledem
swoich bliskich w rodzinie oraz w szkole. Dajg odczu¢ swojemu otoczeniu
pewna sztucznos¢ lub nietakt. Zdarzajg sie pewne sytuacje, ktére moga spro-
wokowac cztowieka do maskowania si¢ oraz zachowania nienaturalnego, nie-
prawdziwego.

II. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM nn
. —y—
ZYCIE TO NIE TEATR
Zycie to jest teatr, méwisz ciggle, opowiadasz;
Maski coraz inne, coraz mylne sie naklada;
Wszystko to zabawa, wszystko to jest jedna gra
Przy otwartych i zamknietych drzwiach.
To jest gra!

Zycie to nie teatr, ja ci na to odpowiadam;
Zycie to nie tylko kolorowa maskarada;
Zycie jest straszniejsze i piekniejsze jeszcze jest;
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Wszystko przy nim blednie, blednie nawet sama Smier¢!
Ty ija — teatry to sq dwa!
Ty ija!

Ty — ty prawdziwej nie uronisz tzy.
Ty najwyzej w gore wznosisz brwi.
Nawet kiedy Zle ci jest, to nie jest Zle.
Bo ty grasz!

Ja — dusze na ramieniu wiecznie mam.
Caty jestem zbudowany z ran.
Lecz kalekgq nie ja jestem, tylko ty!

Dzisiaj bankiet u artystow, ty sie tam wybierasz;
Gosci bedzie duzo, nieodstepna tyraliera;
Flirt i alkohole, moze tarice bedq tez,
Drzwi otwarte zamkng potem sie.
No i czes¢!

Wpadne tam na chwile, zanim spuchnie atmosfera;
Wodki dwie wypije, potem cicho sie pozbieram;
Wyjde na ulice, przy fontannie zmocze teb;,
Wyjde na przestworza, przecudowny stworze wiersz.
Ty ija — teatry to sq dwa.

Ty ija!

Ty — ty prawdziwej nie uronisz tzy.
Ty najwyzej w gére wznosisz brwi.

I niezarazliwy wcale jest twdj Smiech.
Bo ty grasz!

Ja — dusze na ramieniu wiecznie mam.

Caty jestem zbudowany z ran.

Lecz gdy smieje sie, to w krqg sie Smieje swiat!

E. Stachura, Zycie to nie teatr, w: M. Chmiel, R. Pruszczynski, A. Réwny, Ponad stowami. Podrecznik

do jezyka polskiego dla liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony, klasa 3,
wyd. Nowa Era, Warszawa 2020, s. 97-98.
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KOMENTARZ

Utwor pt. Zycie to nie teatr przedstawia dialog dwdch 0s6b o odmiennym pogla-
dzie na zycie. Jedna z nich jest kobieta, ktdra gtosi, Ze zycie to teatr i wszystkie
ludzkie czyny sa gra. Druga postacia jest sam poeta, dla ktérego najwieksza
warto$¢ stanowi autentyczno$é. Twierdzi, ze zycie poprzez odgrywanie rol jest
czyms$ wrecz odpychajacym, a rzekomo spontaniczne zachowania tak naprawde
s3 sztuczne. Poeta opisuje uczucia wrazliwego cztowieka, poszukujacego spo-
koju i sprawiedliwosci. On sam kieruje swoim zyciem i za nie odpowiada. Po-
stepuje w sposéb szczery, nie ukrywa sie za zadnymi maskami. Chwali zycie
pozbawione sztucznosci i schematyzmu.

Utwor niesie warto$ciowe dla mtodego cztowieka przestanie o tym, ze ist-
niejg na Swiecie ludzie prawdziwi, autentyczni. Korzystaja z Zycia i ciesza
sie codziennoscia. Kazdy cztowiek powinien zy¢ w zgodzie ze swoimi warto-
Sciami i przekonaniami. Bycie autentycznym znaczy wytrwac i pozostac przy
tym, co dla cztowieka jest wazne. Bycie sobg i akceptowanie wtasnej tozsamo-
$ci utatwia nawigzywanie prawdziwych relacji z drugim cztowiekiem.
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1. NAUCZANIE

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

Kazda osoba powinna ksztattowa¢ swoje zycie wedle wlasnych wartos$ci, do-
Swiadczen, planow. Powinna szuka¢ prawdziwego sensu i celu zyciowego jako
osobistego dazenia.

Charles Taylor pisat, iz , istnieje pewien sposéb bycia cztowiekiem, ktory
jest moim sposobem. Jestem powotany, by przezy¢ moje zycie w taki wtasnie
sposoéb, a nie nasladowac zycia kogokolwiek innego. To jednak nadaje nowy
sens wiernosci samemu sobie, jesli nie bede sobie wierny, przegapie sens mo-
jego zycia, przegapie to, czym cztowieczenstwo jest dla mnie”?. Jego mysl
sprowadza sie do wyjasnienia takich poje¢ jak: bycie sobg i wolno$¢ wyboru.
Taylor podejmuje préby zrozumienia problemoéw, jakie niesie wspdtczesna
kultura. Autor wskazuje, ze cztowiek musi by¢ wierny swojej oryginalnosci.
Powinien w swoim postepowaniu dazy¢ do samospetnienia i samorealizacji,
kierujac sie wtasng droga zyciowa. Dzieki temu sita autentyczno$ci wzrasta2.

Zdaniem wspoétczesnego mysliciela wymiar autentycznej postawy narodzit
siewXVIIIwieku. Opierat sie on nateorii zaktadajgcej, ze kazda osobaludzkajest
wyposazona w swoj wewnetrzy gtos. Wskazuje, ze cztowiekowi jest potrzebny
pewien obszar, w ktérym znajdzie swojg prawdziwos¢ i niepowtarzalnos¢.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Wychowawca powinien zwrdci¢ uwage na indywidualne predyspozycje poszcze-
gblnych uczniéw, jednoczesnie starajac sie zachecic ich do rozwijania réznych
zdolnosci, organizujac np. wyjazdy edukacyjne, akcje spoteczne, kota zaintere-
sowan. Rolg nauczyciela jest wspieranie mtodziezy w edukacji oraz wspotpracy
z innymi uczniami.

Najbardziej trwate i owocne relacje z drugim czlowiekiem wynikajg z au-
tentycznej, prawdziwej postawy cztowieka wobec drugiego. Takie relacje moga
utrzymywac sie dtugo. Mtody cztowiek powinien kierowac¢ swoim zyciem tak,
jak tego zapragnie, nie dajgc narzucic¢ sobie ustalonych przez inne osoby sche-
matéw. Powinien kierowac sie wtasnymi warto$ciami i marzeniami, a nie na-
rzuconymi. Wazna jest mozliwo$¢ autentycznego wyrazania siebie, swoich
uczuc i emocji przez wychowankow.

1 Ch. Taylor, Etyka autentycznosci, ttum. A. Pawelec, wyd. Znak, Krakéw 2002, s. 30.
2 Por. tamze.
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3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Cztowiek autentyczny to osoba godna zaufania. Nie zmienia pogladéw w za-
lezno$ci od sytuacji. Jest uczciwy, empatyczny i bezwarunkowo akceptuje lu-
dzi. Autentyczno$¢ stanowi w zyciu kazdego cztowieka podstawe dobrego
i szczes$liwego zycia. Wymaga znalezienia w cztowieku odwagi, aby pozosta¢
szczerym wobec samego siebie i innych. Osoba o postawie autentycznej bierze
odpowiedzialno$¢ za whasne decyzje. Zyje zgodnie z wtasnymi przekonaniami
i warto$ciami.

W zyciu wspotczesnej mtodziezy bycie autentycznym odgrywa istotng role.
Mtody cztowiek uczy sie postrzegania swojego zycia jako zgodnego ze swoimi
wartoSciami i przekonaniami — zycia wiarygodnego, prawdziwego, np. ak-
ceptuje siebie i innych, angazuje sie w swoje pasje, ma w sobie szczera cieka-
wos¢ w zakresie danej dziedziny, wystrzega sie ktlamstwa. ,,Ludzie autentyczni
sg bardziej spdjni w swoim zyciu, realistyczni i przewidujgcy — znajg swoje
mozliwoSci, strony silne i stabe, dlatego potrafig stawia¢ czoto przeciwno-
Sciom i traumie, zachowujg réwnowage w zaspokajaniu swoich potrzeb i sku-
piaja sie na tym, co wich Zyciu naprawde ma znaczenie. Paradoksalnie, trauma,
utrata zdrowia lub pracy, otarcie si¢ o $mier¢, dokonanie ztego wyboru i roz-
maite nieszcze$cia wzmagaja wolnos¢ i tesknote za autentyczno$cig: aby zy¢
swobodnie, mdc poszukiwac i robi¢ to, co pierwszorzednie wazne. W psycho-
logii nazywa sie to posttraumatycznym rozwojem” 3.

Poréwnujac siebie do innych, bez trudu mozemy zauwazy¢, ze réznimy sie
wygladem, pochodzeniem, jezykiem, sposobem mowy. Inaczej my$limy, ina-
czej reagujemy na zdarzenia, mamy inny charakter, poglady. Wszystko to po-
woduje, ze kazdy cztowiek jest jedyny, oryginalny, niepowtarzalny i wyjatkowy.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG
Cztowiek stworzony przez Boga jest niepowtarzalny. O wyjatkowosci cztowieka
mowi fragment Starego Testamentu, opisujacy stworzenie §wiata. Bog stwarza
cztowieka na swoj obraz i podobienistwo. Jednak kazda jednostka zachowuje
swojg odmiennos$¢, odrebno$c¢ i wyjatkowosc.

Budowanie relacji z Bogiem powinno opierac si¢ na autentycznosci. W mo-
dlitwie ta wieZ powinna by¢ prawdziwa i otwarta. Takiej relacji Bég oczekuje od
cztowieka. Tylko w takiej wspdlnocie moze budowac sie i ugruntowywac wiara.

3 M. Hass, Niezniszczalni. Rozwdj po traumie, ttum. L. Biatek, wyd. Charaktery, Kielce 2017, s. 14.



Warto$¢ 1 | Autentyczno$¢ w relacjach miedzyludzkich

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Stowa mogg czasem wyrazac¢ prawde w sposob dla niej samej ponizajacy. Moze
sie zdarzy¢, ze cztowiek méwi jaka$ prawde po to, zeby uzasadni¢ swoje ktam-
stwo. Wielki zamet wprowadza cztowiek w nasz ludzki Swiat, jesli prawde pro6-
buje oddac na stuzbe ktamstwa. Wielu ludziom trudniej wtedy rozpoznac, ze ten
Swiat jest Bozy.

Prawda zostaje ponizona takze wowczas, gdy nie ma w niej mitosci do niej
samej i do cztowieka.

W ogodle nie da sie zachowaé 6smego przykazania — przynajmniej w wy-
miarze spotecznym — jesli brakowac bedzie zyczliwosci, wzajemnego zaufania
i szacunku wobec tych wszystkich odmiennosci, ktére ubogacaja nasze zy-
cie spoteczne.

1 Jan Pawet II, Homilia w czasie Mszy sw., Olsztyn, 6.06.1991, w: tegoz, Pielgrzymki do Ojczyzny: 1979,
1983,1987, 1991, 1995, 1997, 1999, 2002. Przeméwienia, homilie, red. J. Poniewierski, wyd. Znak,
Krakéw 2012, s. 668.

Swieci i mistrzowie zycia duchowego méwig nam, ze wielce przydatne, a wrecz
niezbedne jako pomoc w pogtebianiu autentycznosci naszego zycia jest robienie
codziennie rachunku sumienia.

? Franciszek, Spotkanie z seminarzystami, nowicjuszami i nowicjuszkami. Wiarygodni i konse-
kwentni, 6.07.2013, w: Co Franciszek mysli o...?, wybor i oprac. K. Pytlarz, Wydawnictwo WAM,
Krakéw 2014, s. 138.

Zycia we wtaSciwym znaczeniu nie mamy dla siebie ani wytgcznie z samych
siebie: jest ono relacja. Zycie w swojej pelni jest relacja z Tym, ktory jest Zrodtem
zycia. JeSli pozostajemy w relacji z Tym, ktéry nie umiera, ktéry sam jest Zyciem
i Mito$cig, woéwczas mamy zycie. Wowczas ,,zyjemy”.

™ SpS27.

4.3. PISMO SWIETE

To wam oznajmiamy, co byto od poczatku, co$my ustyszeli o Stowie Zycia, co
ujrzeliSmy wiasnymi oczami, na co patrzyliSmy i czego dotykaty nasze rece —
bo zycie objawito sie: my$my je widzieli, o nim zaswiadczamy i oznajmiamy
wam zycie wieczne, ktére byto w Ojcu, a nam zostato objawione — coSmy uj-
rzeli i ustyszeli, oznajmiamy takze wam, aby$cie i wy mieli wspoétuczestnictwo
z nami. A mie¢ z nami wspoétuczestnictwo, znaczy: miec je z Ojcem i z Jego
Synem, Jezusem Chrystusem.

T 1J1,1-3
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4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

m Ci, ktdrzy umieraja w tasce i przyjazni z Bogiem oraz sg doskonale oczyszczeni,
Zyja na zawsze z Chrystusem. Sa na zawsze podobni do Boga, poniewaz widza
Go ,,takim, jakim jest” (1] 3, 2), twarza w twarz (1 Kor 13, 12).

T KKK 1023.

50 |



Warto$¢ 1 | Autentyczno$¢ w relacjach miedzyludzkich I

V. LITERATURA EE

Benedykt XVI, Encyklika Spe salvi, Wydawnictwo M, Krakéw 2007. —

CzapinskiJ., Psychologia pozytywna. Nauka o szczesSciu, zdrowiu, sile i cnotach czto-
wieka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2021.

Franciszek, Spotkanie z seminarzystami, nowicjuszamii nowicjuszkami. Wiarygodni
i konsekwentni, 6.07.2013, w: Co Franciszek mysli o...?, wybér i oprac. K. Pytlarz,
Wydawnictwo WAM, Krakow 2014, s. 138.

Harris J.R., Kazdy inny. O naturze ludzi i niepowtarzalnosci cztowieka, thum.
A. Nowak, wyd. Smak Stowa, Sopot 2010.

Hass M., Niezniszczalni. Rozwdj po traumie, ttum. L. Biatek, wyd. Charaktery,
Kielce 2017.

Jan Pawet I1, Homilia w czasie Mszy sw., Olsztyn, 6.06.1991, w: tegoz, Pielgrzymki
do Ojczyzny: 1979, 1983, 1987, 1991, 1995, 1997, 1999, 2002. Przemowienia, ho-
milie, red. J. Poniewierski, wyd. Znak, Krakéw 2012, s. 665-673.

Joseph S., Autentycznosc. Jak byc sobq i dlaczego jest to wazne, ttum. A. Jacewicz,
Dom Wydawniczy Rebis, Warszawa 2017.

Stachura E., Zycie to nie teatr, w: M. Chmiel, R. Pruszczynski, A. Réwny, Ponad
stowami. Podrecznik do jezyka polskiego dla liceum ogdlnoksztatcqcego i techni-
kum. Zakres podstawowy i rozszerzony, klasa 3, wyd. Nowa Era, Warszawa 2020,
s.97-98.

Taylor Ch., Etyka autentycznosci, ttum. A. Pawelec, wyd. Znak, Krakéw 2002.

Zimbardo P.G., Gerring R.J., Psychologia i zycie, ttum. J. Radzicki, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2016.



=]

52

ZYCIOWYCH

I. PROSPEKT WARTOSCI

Rado$¢ towarzyszy cztowiekowi przez cate zycie. Wiara powinna umacnia¢ go
w osigganiu zyciowych celow, gdyz sa one wazne w zyciu kazdej osoby ludzkiej.
Zadaniem wszystkich podmiotow wychowujgcych powinna by¢ pomoc uczniom
w rozwijaniu naturalnej, autentycznej radosci zycia i ciekawosci Swiata.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj osobisty

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Czerpanie radosci z zycia i poczucie spetnienia

1.3. CEL WYCHOWAWCZY
Zdolnosc¢ osoby do odczuwania i przezywania rado$ci w zyciu

1.4. PROPONOWANE TEMATY
- Umiejetnos¢ przezywania radosci.
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- Zdolno$¢ okazywania i odczytywania emocji.
- Swiadomo$¢ przezywanych do$wiadczen zyciowych.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY
- Nie nalezy przejmowac sie niepowodzeniami i popada¢ w rozpacz.
Warto zy¢, poniewaz jesteSmy potrzebni innym ludziom, aby ich kochac i ob-
darzac szczeSciem.
Nalezy uczy¢ siebie i innych uwaznosci, $wiadomosci, mito$ci i radoSci zycia
na co dzien.
Nadmierna ambicja zaburza uczucie radosci.
> ZASADY
- Postrzegam kazdy dzien jako szanse i doceniam to, czego do§wiadczam.
- Doceniam warto$¢ piekna zycia i kazda przezytg chwile.
- Patrze na zycie w perspektywie mitoSci i radosci z kazdej chwili.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY
- Nalezy uswiadamia¢ mtodemu cztowiekowi konieczno$¢ akceptacji siebie.
Rodzina jest miejscem, w ktorym panuje mito$¢ i radosc¢.
Wdzieczno$¢ wyzwala poczucie radosci.
Wspolne pasje wptywaja na jakos¢ zycia rodzinnego.
> ZASADY
- Rozumiem emocje dziecka.
Ucze dziecko, jak dostrzegac i docenia¢ dobro oraz bezinteresownos$¢, otrzy-
mywane od innych ludzi.
Czesto wspominamy radosne wydarzenia.
Wychowuje mtodego cztowieka w duchu radosci.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY

> NORMY

Pozytywna atmosfera w klasie wptywa na rozwéj emocjonalny uczniéw.

- Postawa zrozumienia i zyczliwoSci wobec siebie pozwala zrozumie¢ wtasne
emocje, a tym samym emocje uczniow.

Doktadno$¢ pomaga w budowaniu lepszych relacji z ludzmi.

Pozytywne nastawienie do zycia i ludzi pomaga w osigganiu wyznaczo-
nych celow.
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> ZASADY
- Zachecam uczniéw, aby nie ttumili w sobie pozytywnych emocji.
- Ucze mtodego cztowieka umiejetno$ci zauwazania dobra w zyciu.
- Organizuje dla uczniéw wycieczki, ktore dostarczaja pozytywnych emocji.
- Staram sie stuchac ucznia, jego obaw czy trudnosci.

1.8. SPOSOB REALIZACJI

Nauczyciel inicjuje dyskusje dotyczaca stylu zycia. Prosi kazdego ucznia
o wypowiedz.

Pytania pomocnicze:

- Jak wyglada twoja codziennos¢?

- Przypomnij sobie, czego wartoSciowego doswiadczyte$ w ostatnim czasie?

- Dokoncz zdanie: ,,Rozpoczynam swoj dzien od...”.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Uczniowie s3 otwarci na kontakty z drugim cztowiekiem. Prowadza spokojne
zycie, w harmonii z kolegami i rodzing. Wyrazaja pozytywne nastawienie
do zdarzen i sytuacji. Dzieki postawie uwaznosci lepiej poznajg samych siebie,
potrafig czerpac energie i szczeScie z zycia, rozpoznajg aktualne mysli, emocje,
a takze lepiej sobie radzg z obniZonym nastrojem lub wyczerpaniem.
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1.10. ZAGROZENIA

W dzisiejszych czasach naszemu zyciu brakuje postawy uwaznosci. Wszelkie
zadania wykonujemy w sposob mechaniczny. Brakuje nam otwarcia na pewne
doswiadczenia i umiejetno$ci. Zamartwiamy sie, nie dostrzegamy zjawisk, kto-
rych na ogo6t nie zauwazamy w codziennym nattoku pracy, a jednak powinni$my
je dostrzegac.

Nie kazdy mtody cztowiek potrafi sobie poradzi¢ z trudno$ciami, z ktérymi
spotyka sie na co dzien w szkole, w rodzinie lub w innym Srodowisku. Doznaje
pewnych frustracji i rozczarowan. Niektdre sytuacje budza w nim smutek i ne-
gatywne nastawienie do zycia. Przestaje cieszy¢ sie wydarzeniami lub rzeczami,
ktore wezesniej sprawialy mu rados¢. Traci sens zycia. Mtodzi ludzie cierpia
na stany depresyjne, obnizenie nastroju, izolujg sie od przyjaciot, poprzez wir-
tualne kontakty, pozbawieni sg wspélnych przezy¢ ze swoimi rowieSnikami.

II. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM nn
r—
NIC DWA RAZY
Nic dwa razy sie nie zdarza
i nie zdarzy. Z tej przyczyny
zrodziliSmy sie bez wprawy
i pomrzemy bez rutyny.

Choc¢bysmy uczniami byli
najtepszymi w szkole swiata,
nie bedziemy repetowac
zadnej zimy ani lata.

Zaden dzien sie nie powtdrzy,

nie ma dwdch podobnych nocy,
dwdch tych samych pocatunkow,
dwdch jednakich spojrzen w oczy.

Weczoraj, kiedy twoje imie

ktos wymdwit przy mnie gtosno,
tak mi byto, jakby roza

przez otwarte wpadta okno.
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Dzis, kiedy jestesmy razem,
odwrdcitam twarz ku Scianie.
Roza? Jak wyglgda roza?

Czy to kwiat? A moze kamien?

Czemu ty sie, zta godzino,

Z niepotrzebnym mieszasz lekiem?
Jestes — a wiec musisz mingc.
Miniesz — a wiec to jest piekne.

Usmiechnieci, wspotobjeci
sprobujemy szukac zgody,
choc réznimy sie od siebie
jak dwie krople czystej wody.

1 W. Szymborska, Nic dwa razy, w: tejze, Wiersze wybrane, wybor i uktad Autorki, Wydawnictwo a5,
Krakéw 2020, s. 28-29.

KOMENTARZ

Utwor pt. Nic dwa razy ukazuje rados¢ cztowieka w doswiadczaniu zycia. Pod-
kresla wyjatkowos¢, niepowtarzalnos¢ kazdego dnia, z ktérego powinien on
czerpac jak najwiecej oraz postepowac tak, aby p6zniej niczego nie zatowac.
Zycie jest wartoScig, ktorej nie powinni$my zmarnowac. Z kazdym dniem czto-
wiek powinien osiggac coraz to nowa wiedze i do§wiadczenia, dzieki ktérym jest
lepiej przygotowany do osiggniecia swojego zyciowego celu.

W kazdej sprawie nalezy szukac zgody. W wierszu zawarta jest metafora,
ze Swiat ukazany jest jako szkota, za$ my wszyscy jesteSmy jej uczniami. Nic
w zyciu dwa razy sie nie zdarza. Kazdy z nas powinien korzystac z zycia i tego,
co maw danej chwili. USwiadamia nam, Ze to, co dzieje sie teraz, powinno mie¢
dla nas najwieksze znaczenie. Los czlowieka jest niepowtarzalny. Niczego nie
mozemy przezy¢ na nowo, poprawi¢. Niemozliwos$cia jest przezy¢ cos dwa
razy w identyczny sposob.

Zycie cztowieka jest jedyne w swoim rodzaju, niepowtarzalne. Odmienno$¢
sprawia, iz ludzie sg interesujacy, warci poznania, a relacje miedzyludzkie
sg bardzo wazne. Cztowiek nie powinien rozpamietywac tego, co jest nieunik-
nione, od czego nie ma odwotania, co i tak nastapi. Nalezy zaakceptowac rze-
czywisto$¢ z jej dobrymi, ale i tez ztymi stronami.

Utwor przedstawia postawe petng wdziecznosci wobec swiata. Autorka pro-
buje odpowiedzie¢ na pytanie, czym jest rados¢. Utozsamia jg z codzienno$cia.
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Jest przestaniem dla mtodego cztowieka, aby potrafit do§wiadczac spraw, ktore
przyniosa mu rado$¢, aby je doceniat, bo kazda chwila w zyciu jest wyjatkowa
i nigdy sie nie powtoérzy. Najwazniejsza jest terazniejszo$¢, nalezy umieé cie-
szy¢ sie nig, a nie rozmyslac o przysztosci.

(LW
/7N

I11. NAUCZANIE @

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

Cztowiek powinien w sposdb wytrwaty docenia¢ wtasng rados¢ oraz usmiech
nawet w najtrudniejszych momentach. Nie mozna zatowa¢ zycia, poniewaz
kazda jego chwila jest cenna. Horacy uwazat, Zze wazna jest wiara we wtasne
mozliwosci. Cztowiek nie powinien mysle¢ o przesztosci i nie odktada¢ spraw
w nieskonczono$¢, a wszystko co powinni$my zrobi¢, powinni$my zrobi¢ od
razu. Dewiza ,,carpe diem” - , chwytaj dzien” zawarta w pie$ni Horacego gtosi
zycie dniem terazniejszym, bez ogladania sie za siebie, a przede wszystkim
chwytania okazji do bycia szczesliwym?. Sentencja ,,carpe diem” powinna skto-
ni¢ mtodego cztowieka do cieszenia sig tym, co posiada, do docenienia wyjatko-
wosci zycia i czerpania radosci z rzeczy, na ktére w codziennym nattoku spraw
i obowigzkow nie zwracat uwagi.

1 Por. S. Lyubomirsky, Mity o szczesciu. Co powinno nam dawac szczescie, ale nie daje. Co nie po-
winno nam dawac szczescia, ale daje, ttum. M. Witkowska, wyd. Laurum, Warszawa 2013, s. 115.
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Wedtug koncepcji filozoficznej Arystotelesa szczescie jest najwiekszym
dobrem, ktore realizuje cztowiek zgodnie z naturg2. Szczeécie zalezy od nas.
Cztowiek powinien szuka¢ szczeScia sam i pozwoli¢ sobie na chwile radosci
Z tego, co robi.

W tekstach Wtadystawa Tatarkiewicza mozna odszukac wiele aspektow do-
tyczacych istoty radosSci — jej doswiadczania, prawdziwosci. Filozof w swoich
rozwazaniach dokonat kilku definicji szcze$cia. W ksigzce pt. O szczesciu pisze
o przyjemnosci jako wielkim uczuciu. Uznaje fakt, iz kazdy cztowiek powinien
doswiadczac radosci w swoim zyciu, czerpac z niej jak najwiecej. Co wazne,
dokonuje rozrdéznienia pomiedzy radoscig a zadowoleniem. Zgodnie z pogla-
dem filozofa: ,,Samo pojecie zadowolenia nalezy rozumie¢ wtasciwie: miano-
wicie, w tym co nazywamy zadowoleniem, jest nie tylko sktadnik uczuciowy,
ale takze sktadnik intelektualny: kto jest zadowolony, ten nie tylko cieszy sie,

2 Por. Arystoteles, Etyka nikomachejska, t. I, ttum. D. Gromska, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2002, s. 20-21.
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ale takze ocenia dodatnio to, z czego jest zadowolony. Wtasnie dlatego okresla
sie szczescie jako zadowolenie: jest w nim bowiem ta sama dwoisto$¢” 3.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Rado$¢ zycia stanowi kluczowy element w procesie wychowania kazdej istoty
ludzkiej. Duze znaczenie dla rozwoju mtodego cztowieka oraz jego sukcesow
w dorostym zyciu ma edukacja. Szkota ktadzie nacisk na doskonalenie cha-
rakteru, realizacje marzen, rozwijanie talentéw i wybor dalszej drogi zyciowe;.
Zycie jest dla nas wartos$cia, ktérej nie powinni$my zmarnowa¢. Do$wiadczana
rado$c zyciowa niesie wiele celow i wartosci wychowawczych. Z kazdym dniem
cztowiek powinien osiggac coraz to nowa wiedze i doswiadczenia, dzieki ktérym
jest lepiej przygotowany do zdobycia swojego Zzyciowego celu.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE
Waznym aspektem w zyciu mtodego cztowieka jest dazenie do zwracania uwagi
na to, czego doswiadcza w chwili obecne;j.

Istnieje nurt w psychologii, ktory zaktada $ci$lejszy kontakt z wtasnym
zyciem i z tym, co sie w nim dzieje. Jest okre$lany jako mindfullnes — $wia-
dome czerpanie radosci i energii z codziennych doswiadczen zyciowych, kto-
rych w ogole nie dostrzegamy, bo spieszymy sig, wypetniajac r6znego rodzaju
obowigzki“.

Anselm Griin pisze: ,,Rado$¢ odczuwam w terazniejszosci, sprawia ona,
Ze jestem zanurzony w terazniejszos$ci. Radujac sie, nawigzuje kontakt ze sobg,
zblizam sie do siebie. Rado$¢ przybliza mnie do siebie samego oraz do chwili
obecnej. Rado$¢ jest siostra przyjemnosci”s.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE i

—+

4.1. TEOLOG

Rado$¢ powinna by¢ nieodtgcznym elementem zycia chrzescijanina. Jesli wiara
jest gteboko zakorzeniona w cztowieku, rozumie on, ze wszystkie jego doswiad-
czenia, nawet te trudne, nie dziejg sie bez przyczyny i maja budowac nasze zycie,

3 W. Tatarkiewicz, O szczesciu, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2005, s. 35.

4 Por. D. Penman, M. Williams, Mindfulness. Trening uwaznosci, ttum. K. Zimnoch, wyd. Ed-
gard, Warszawa 2021, s. 17.

5 A. Griin, Mata ksigzeczka o prawdziwej radosci zycia, ttum. E.A. Piasta, wyd. Jedno$¢, Kielce
2010, s. 88-89.
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aby byto ono dobre i wartos$ciowe, a przez to prowadzi¢ nas do zycia wiecznego
w przysztosci.

Teolog Anselm Griin uwaza, ze ,kazdy powinien w ciggu dnia mie¢ czas,
na ktéry mogtby sie cieszy¢, kiedy bedzie czul, ze ta chwila nalezy jedynie
do niego i do Boga, kiedy bedzie catkowicie ze sobg i Bogiem, wolny od ze-
wnetrznych zobowiagzan, od wszelkich oczekiwan i oceniania. Dla jednego jest
to codzienny spacer, dla drugiego powr6t do domu po pracy, dla trzeciego co-
dzienny prysznic, ktéry zmywa z niego wszystko, co sie na nim nagromadzito.
Kazdy rytuat, ktéry sobie narzuce, poniewaz bede twierdzit, ze jest dla mnie
chrze$cijanina odpowiedni, nie wytrzyma préby czasu. On musi do mnie paso-
wac i sprawia¢ mi rado$¢. Przy tym wcale nie musi mie¢ religijnego charakteru.
Wystarczy, ze poczuje, iz jest to mdj osobisty rytuat, co$, na co kazdego dnia
moge sie cieszy¢, chwila, w ktérej jestem czysta terazniejszoscia, pogodzony
ze sobg i z moim zyciem”¢.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Zycie zawsze jest dobrem. Czlowiek jest powotany, aby zrozumie¢ glebokg mo-
tywacje tego instytucyjnego prze§wiadczenia, ktore jest tez faktem poznawal-
nym do$wiadczalnie.

6 A. Griin, Odnalez¢ rados$¢ zycia — nada¢ sens codziennosci. Duchowe drogi do uporzgdkowania
zycia, thum. A. Sibilak, Wydawnictwo Salwator, Krakéw 2007, s. 65-66.
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Dlaczego zycie jest dobrem? To pytanie pojawia sie w catej Biblii i juz na jej
pierwszych stronicach znajduje trafng i zdumiewajaca odpowiedz. Zycie, ktére
Bog daje cztowiekowi, jest inne i odrebne od zycia wszelkich innych stworzen
zyjacych, jako ze cztowiek, choc jest spokrewniony z prochem ziemi (por. Rdz
2,7; 7,19; Hi 34,15; Ps 103 [102],14; 104 [103],29), jest w swiecie objawieniem
Boga, znakiem Jego obecnosci, Sladem jego chwaty (por. Rdz 1,26-27; Ps 8,6).
Na to wtasnie pragnat zwréci¢ uwage sw. Ireneusz z Lyonu w swoim znanym
powiedzeniu: ,,Chwatg Bozg jest cztowiek zyjacy”. Cztowiek zostaje obdarzony
najwyzszq godnosciq, ktéra jest zakorzeniona w wewnetrznej wiezi taczacej go
ze Stworca: jasnieje w nim odblask rzeczywistosci samego Boga.

t EV 34,

Nie jest tez dobra rzecza upiekszanie zycia, ubarwiania zycia. Nie, nie. Zycie jest
takie, jakie jest. Taka jest prawda. Jest takie, jakie Bog chce, aby byto, lub takie,
jakie Bog dopuszcza. Jest takie, jakie jest, i musimy je takie zaakceptowac. Duch
Pana podsunie nam sposob rozwigzania problemoéw.

1 Franciszek, Msza sw. w Domu sw. Marty. Bez gadaniny, bez leku, 13.04.2013, w: Co Franciszek mysli
o0...2, wybor i oprac. K. Pytlarz, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2014, s. 50.

4.3. PISMO SWIETE

Radujcie sie zawsze w Panu; jeszcze raz powtarzam: radujcie sie! Niech be-
dzie znana wszystkim ludziom wasza wyrozumiata tagodnos¢: Pan jest blisko!

O nic sie juz nie martwecie, ale w kazdej sprawie wasze prosby przedstawiajcie

Bogu w modlitwie i btaganiu z dziekczynieniem. A pokéj Bozy, ktory przewyzsza

wszelki umyst, bedzie strzegt waszych serc i mysli w Chrystusie Jezusie.

™ Flp4,4-7.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

m ,,Niech sie weseli serce szukajgcych Pana” (Ps 105, 3). Nawet jesli cztowiek moze
zapomnie¢ o Bogu lub Go odrzucié, to Bég nie przestaje wzywac kazdego czto-
wieka, aby Go szukat, a dzieki temu znalazt Zycie i szczeScie. Takie szukanie
wymaga od cztowieka catego wysitku jego rozumu, prawosci woli, ,,szczerego
serca”, a takze $wiadectwa innych, ktorzy uczyliby go szukania Boga.

™ KKK 30.
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I. PROSPEKT WARTOSCI

Z mitosci cztowiek zostat powotany do zycia. Wspo6lnota rodzinna jest miejscem,
w ktorym poszczegdlni cztonkowie rodziny okazuja sobie nawzajem mitosc,
przynalezno$c¢, bezpieczenstwo, szacunek, zyczliwos¢. W rodzinie powinna
panowac réownowaga uczuciowa i duchowa. Wychowanie w rodzinie powinno
polegac na dialogu, ochronie dziecka przed negatywnymi wptywami. Giowng
cecha rodzicielstwa jest odpowiedzialnos¢. Ksztaltowanie Zycia rodzinnego
opiera sie na Swiadomym wychowywaniu potomstwa do mitosci. Rodzina jest
wspolnota osob, ktorej relacje wymagaja ciagtego pielegnowania.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj emocjonalny i osobowy

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Umiejetno$¢ nawigzywania i pogtebiania wiezi miedzyludzkich w rodzinie
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1.3. CELWYCHOWAWCZY
Wzajemna mito$¢, odpowiedzialno$c i troska w rodzinie

1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Bycie razem jako gtéwny czynnik wptywajacy na tworzenie i umacnianie wiezi
miedzy cztonkami rodziny.

- Rodzice znajdujacy czas na wspoélny dialog z dzieckiem tworza wiezi silne
i trwate.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Mocne wiezi z rodzicami sg podstawg rodziny.

- Powinno sie okazywac wdziecznos$¢ i szacunek swoim rodzicom za dobra du-
chowe i materialne, ktére otrzymujemy.

- Powinno sie kultywowac¢ tradycje rodzinne.
> ZASADY

- Zachowuje postawe szacunku, zyczliwo$ci, otwartoSci w codziennych sytu-
acjach rodzinnych i poza Srodowiskiem rodzinnym.

- Szanuje swoich rodzicéw.

- Troszcze sie o rodzenstwo.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Czeste rozmowy rodzinne umacniajg wiezi, daja poczucie mitosci i zaufania.

- Zycie rodzinne taczy sie z koniecznoscia wymiany mysli, wspélnym planowa-
niem zadan iich realizacja, wymiana refleksji, ktére dotycza przezy¢ kazdego
cztonka rodziny.

- Rodzice powinni mie¢ zawsze czas na rozmowe z dzieckiem.
> ZASADY

- Staram sie zrozumiec i akceptowac uczucia swojego dziecka oraz kryjace sie
za nimi potrzeby.

- Jestem szczery i otwarty wobec dziecka.

- Daje wsparcie dziecku w trudnych dla niego momentach.

- Doceniam starania dziecka oraz zauwazam jego wysitek, jaki wktada w roz-
nego rodzaju aktywnosci.
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1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
-> NORMY

- Postawa akceptacji i otwartoSci wobec ucznia.

- Wspotpraca miedzy szkotg a rodzicami powinna opierac sie na wzajemnej
pomocy i szacunku.

- Szkota wspdlnie z rodzicami dziata dla dobra ucznia.
-> ZASADY

- Shtuze uczniowi rada i wsparciem w problematycznych sytuacjach.

- Doradzam, gdzie rodzice moga szuka¢ wsparcia.

- Umieszczam w widocznych miejscach w szkole informacje dla rodzicow na
temat wychowania.

- Przekazuje uczniowi wiedze, dotyczacqa zaufania do siebie i do innych.

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Zdanie dla uczniéw: Co ma wplyw na trwato$¢é rodziny? Zapisz pierwsze
trzy skojarzenia.

Dokoncz zdania:

- Kiedy jestem w domu, najbardziej lubie...

- Uwazam, ze moja rodzina jest wyjatkowa, poniewaz...

Teraz zastanow sie powaznie, jaka ceche uznajesz za najwazniejsza w rodzinie
i zapisz ponize;j.

Odpowiedz na pytanie: W jaki sposéb wspoétczesna rodzina spedza czas wolny,
Swieta, weekendy? Czy jest on wiasciwy do budowania relacji?

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Wspdlna rozmowa rodzicow z dzieckiem oraz czestsze spedzanie z nim czasu
pomaga w utrwalaniu wiezi rodzinnych. Mtody cztowiek czuje sie wazna czescia
rodziny, identyfikuje sie z nig. Wie, Ze moze na nig liczy¢ w trudnych momentach.

1.10. ZAGROZENIA

Powierzchowne kontakty z dzieckiem powoduja, ze mtody cztowiek, pomimo
Ze uwaza sie juz za dorostego, odczuwa brak poczucia bezpieczenstwa i troski.
Pracujacy rodzice poSwiecaja niewiele czasu na wspoélne rozmowy ze swoim
dzieckiem. Nie tylko mate dziecko, ale takze licealista potrzebuje wsparcia ze
strony rodzicéw, poczucia, ze rodzice troszcza sie o niego, ze nie jest pozo-
stawiony sam sobie. Gdy rodzice nie majg czasu dla swoich dzieci, ich miejsce
zastepujg osoby obce. W nastolatku rodzi sie bunt i czesto zdarza sie, ze wcho-
dzi w niewtasciwe towarzystwo, ma ktopoty w szkole, siega po Internet i rézne



Warto$¢ 3 | Budowanie wspélnoty rodzinnej

gry, ktére pomoga wypetnic pojawiajaca sie w jego zyciu pustke. Zapracowany
rodzic nie bedzie znat biezacych potrzeb swojego dziecka. ,,Rodzina (matzen-
stwo), ktore pragnie szczescia tylko dla siebie i odrzuca misje rodzicielska,
krzywdzi siebie, gdyz odrzuca najgtebszy wymiar mitosci zamierzony przez
Boga dla rodziny” .

Il. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM nn

MEDYTACJE O ZYCIU GODZIWYM

I niechaj spoteczenstwo dopomaga w pielegnowaniu domoéw rodzinnych, ni-
czym nie zastgpionych ognisk uczuc jak najlepszych. Nietatwe jest wychowanie,
jezeli oboje rodzice muszg opuszcza¢ dom dla uprawiania zawodu, pozostawia-
jac dzieci bez nadzoru, bez opieki, bez dorady, bez obrony przed ztym towarzy-
stwem. Albo jezeli tak ubogo i nieswojo jest w domu, ze dom staje sie przykry
i sktania mtodych do ucieczki — do innego $wiata. A tym $wiatem jakze czesto
bywa wymarzony na niby $wiat bogatych wrazen, a w rzeczywistosci — Swiat
alkoholu, cynicznych ekscytacji, chuliganskiego szkodnictwa.

1 J.Bajda, Rodzina miejscem Boga i cztowieka. Wokét zagadnienia integralnego powotania rodziny,
wyd. Fundacja ,,Pomoc Rodzinie”, Lomianki 2005, s. 47.
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Trzeba utatwi¢ rodzicom ich dostojny trud, trudny w najgtebszej swej isto-
cie. Bo wychowanie jest funkcjg bardzo trudng, a wychowanie dzieci wtasnych
stwarza komplikacje swoiste. Trzeba umie¢ utrzymac wiez uczuciowg, nawet
gdy mtoda istota wchodzi w wiek przekory. I nie ustepowac, ilekro¢ wypadnie
czego$ wymagac lub na co$ nie pozwalaé, budzac nieche¢ i zto$¢é dorazna. Ale
co za rado$¢, jezeli pokona sie to wszystko i bedzie sie mogto sobie powiedzie(,
ze sie wzieto tworczy udziat w urobieniu osobowosci istoty kochanej, wedle
intencji godnych upodobania.

1 T.Kotarbinski, Medytacje o zyciu godziwym, wyd. Wiedza Powszechna, Warszawa 1986, s. 99-100.

KOMENTARZ

Fragment lektury pt. Medytacje o zyciu godziwym obrazuje trud i odpowiedzial -
no$c¢ rodzicéw w wychowaniu dzieci. Bardzo trudne jest budowanie wspdlnoty
rodzinnej, gdyz na rodzicach spoczywa wiele obowigzkéw do spetnienia, dlatego
nalezy uzna¢, ze najtrudniejszym wyzwaniem w zyciu cztowieka jest zbudowa-
nie rodziny i wychowanie dzieci.

Autor ksigzki twierdzi, ze wtasciwe wychowywanie dzieci nigdy do konca
nie byto tatwe, jednak jest jednym z najistotniejszych spraw sumienia i oczy-
wisto$ci serca. Warto nadmieni¢, ze dzieci bezustannie potrzebuja wychowa-
nia wtasciwego i skutecznego, dzieki ktéremu naucza sie takich wartosci jak:
postuszenstwo, odréznienie dobra od zta czy zrozumienia, kiedy ich zachowa-
nia sa stosowne lub nie.

Autor w przywotanym fragmencie wskazuje, ze bardzo waznym czynni-
kiem majacym wplyw na budowanie wspélnoty rodzinnej jest wspélnie spe-
dzony czas rodzicéw z dzieémi, ich dialog, dzieki czemu wia$nie zawigzuje sie
pomiedzy nimi trwata, silna wiez. Ponadto wyjasnia, ze w wiekszoSci rodzin
moga zaistnie¢ rézne sytuacje wychowawcze mniej lub bardziej skompliko-
wane, jednak wsrdéd nich mozna réwniez spotkac takie, ktére wplywaja pozy-
tywnie na rozwoj osobowy ich potomka.

I11. NAUCZANIE

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

Cztowiek we wspdlnocie rodzinnej wystepuje jako osoba jedyna i niepowta-
rzalna. Rozwija sie w niej, czuje si¢ wazny i potrzebny poszczegélnym czton-
kom rodziny. Najwazniejszymi elementami rodziny, na ktore wskazuje filozof
Mieczystaw Albert Krapiec jest przede wszystkim ,,istotne dobro, ktérym jest
«zrodzenie i wychowanie dzieci», oraz «struktura osobowej mitosci», jako
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wspotkonstytuujgca te wspdlnote”2, to znaczy, ze mitosc¢ jest ofiarowaniem
siebie drugiej osobie bez zadnych zastrzezen”3.

Odpowiednie relacje w $rodowisku rodzinnym spetniajg kluczowa role
w spoteczenstwie. Wpltywajg one istotnie na trwato$¢ rodziny. Swoje przeko-
nania na ten temat przedstawiat profesor Mieczystaw Gogacz. Kazda osoba
ludzka dzieki relacjom osobowym uczy sie Zycia wewnetrznego rodziny, wiezi
z bliskimi. Dzieki temu trwato$¢ tej wspélnoty nabiera sity. Zdaniem filozofa
,, Ksztaltowanie przez matke i ojca osobowosci, psychicznego i fizycznego roz-
woju dziecka, jest juz skutkiem przebywania dziecka w rodzinie, w trwatej
wspdlnocie 0sdb. Aby jednak ta wspdlnota trwata, aby podmioty rodziny, to
znaczy osoby powigzane relacjag matzenstwa i relacja rodzicielstwa, stano-
wity te wspdlnote, musi spoic te osoby wieZ wiary, nadziei, mito$ci. Dopiero te
wiezi, 1aczac osoby, czynia rodzine realng rodzing” .

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Wychowawca powinien zwrdci¢ uwage na rozwoéj indywidualnego potencjatu
uczniow, przede wszystkim na ukierunkowanie ich na wartos$ci wazne dla od-
nalezienia ich wtasnego miejsca w rodzinie i w Swiecie, zachecajac jednocze-
$nie do ciaggtego uzupetniania wiedzy i do$wiadczen zyciowych zdobywanych
w szkole, rodzinie, $rodkach masowego przekazu czy innym srodowisku.

2 M.A. Krapiec, Cztowiek i prawo naturalne, wyd. TN KUL, Lublin 1986, s. 194.

3 Por.tamze.

4 M. Gogacz, Cztowiek i jego relacje (materiaty do filozofii cztowieka), wyd. Akademii Teologii
Katolickiej, Warszawa 1985, s. 152.
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Bardzo wazne jest, aby miody cztowiek mial przekonanie o wartosci ro-
dziny. Powinien zna¢ zadania, jakie ona petni, musi uczy¢ sie szacunku dla do-
bra wspdlnego jako podstawy zycia spotecznego, wyksztatci¢ w sobie postawe
dialogu, umiejetno$¢ stuchania innych i rozumienia ich pogladow oraz dazy¢
tymi postawami do umocnienia wiezi rodzinne;.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Rodzina powinna by¢ wspélnota os6b potaczonych gteboka wiezig poprzez pa-
nujacy w niej dialog i mito$¢. Dzieki temu poszczegodlni jej cztonkowie moga
by¢ dla siebie bliscy i wazni. Wazne jest, aby rodzina zaspokajata podstawowe
potrzeby mtodego cztowieka, powinna by¢ przestrzenia, w ktérej poszczegdlni
domownicy beda czuli sie potrzebni, objeci troskq, akceptowani takimi, jakimi sa.

Ksztaltowanie charakteru moralnego oraz przekaz wartosci nalezy do pod-
stawowych elementéw wychowania. Rodzice powinni wychowywaé swoje
potomstwo do tolerancji oraz uczy¢ szacunku wobec innych oséb. Istotnym
elementem kazdej rodziny sa trwate wiezi rodzinne pomiedzy rodzenstwem
czy rodzicami, ktére majg ogromny wptyw w wychowaniu dziecka.

Kazdy cztowiek czuje potrzebe posiadania domu rodzinnego, w ktérym do-
Swiadczalby bezpieczenstwa, mitosci i troski. Dom jest miejscem wspdlnego
przebywania cztonkéw rodziny, ich rozmoéw, wspotpracy, kultywowanie tra-
dycji i okre$lnych zachowan.

IV. NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Jezus Chrystus przychodzac na Swiat, przyszedt nan w rodzinie. Tym samym
ukazat nam, ze wspodlnota, w ktérej cztowiek uczy sie mitosci i SwietoSci to wia-
$nie rodzina. Jest to miejsce rozwoju osobowosciowego cztowieka, jego wiary
i wyznawanych warto$ci.

Katolicka nauka spoteczna gtosi, Ze ,,cztowiek przychodzi na swiat, rodzac
sie w rodzinie i wchodzi w Swiat poprzez wychowanie réwniez w rodzinie, dla-
tego to rodzinie zawdziecza kazdy z ludzi fakt bycia cztowiekiem”5. Rodzine
stanowi matzenstwo — zwigzek kobiety i mezczyzny, za§ Tworca matzenstwa
jest sam Bog.

5 Rodzina. Bezcenny dar i zadanie. Praca zbiorowa, red. E. Osewska, J. Stala, wyd. Polwen,
Radom 2006, s. 85.
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Koscidt podkresla, ze zaréwno rodzice, jak i dzieci maja do spetnienia wiele
zadan. Rodzice powinni uczy¢ swoje dzieci solidarnosci i odpowiedzialnosci
we wspolnocie, wprowadzac¢ mtodego cztowieka w zycie wiary i modlitwy, aby
mogt uczy¢ sie wiasnego zycia duchowego. Dzieci natomiast maja obowigzek
okazywa¢ szacunek i wdzieczno$¢ swoim rodzicom, rodzenstwu oraz dziad-
kom. Dom rodzinny powinien by¢ dla nich miejscem, w ktérym panuje szacu-
nek, wiernos¢, przebaczenie oraz bezinteresowna pomoc.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE
Posrod tych wielu drog rodzina jest droga pierwsza i z wielu wzgledéw najwaz-
niejsza. Jest droga powszechna, pozostajac za kazdym razem droga szczeg6lng,
jedyna i niepowtarzalng, tak jak niepowtarzalny jest kazdy cztowiek. Rodzina
jest ta droga, od ktorej nie moze on si¢ odiaczy¢: Wszak normalnie kazdy z nas
wrodzinie przychodzi na S$wiat, mozna wiec powiedzie¢, ze rodzinie zawdziecza
sie fakt bycia cztowiekiem. A je$li w tym przyjsciu na $wiat oraz we wchodzeniu
w Swiat cztowiekowi brakuje rodziny, to jest to zawsze wytom i brak nad wyraz
niepokojacy i bolesny, ktory potem cigzy nad catym zyciem.

2 LdR2.

Ojciec i matka wypowiedzieli przed Bogiem catkowite ,,tak”, stanowigce pod-
stawe t3czacego ich sakramentu. Dlatego tez, aby wewnetrzna wiez rodziny byta
pelna, jest konieczne, by wypowiedzieli réwniez ,,tak” wyrazajace akceptacje
dzieci poczetych albo adoptowanych, obdarzonych wtasng osobowoscia i cha-
rakterem. Beda one dzieki temu dalej wzrastac¢ w atmosferze akceptacji i mitoSci,
amozna mie¢ nadzieje, ze po osiggnieciu odpowiedniej dojrzatosci swoim ,,tak”
odptacy sie tym, ktorzy dali im Zycie.
1 Benedykt XVI, Rodzina niezastgpionym dobrem dla ngrodéw. Homilia Benedykta XVI wygtoszona pod-
czas czuwania modlitewnego w Walencji - podréz na Swiatowe Spotkanie Rodzin, 8.07.2006, [online:]

https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/benedykt_xvi/homilie/walencja_czuwanie_08072006.
html [dostep: 11.03.2022].

Rodzice zawsze wplywajg na rozwoj moralny swoich dzieci, na dobre i na zte.
Dlatego najlepiej, jesli zaakceptuja te nieunikniong odpowiedzialnos¢ i wypet-
niaja jg Swiadomie, entuzjastycznie, rozsadnie i we wtasciwy sposob. Pragne
szczegOlnie zatrzymac sie na tej kwestii, poniewaz ta wychowawcza rola ro-
dziny jest wazna i stata sie bardzo skomplikowana.

™ AL 259.
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4.3. PISMO SWIETE

Zony, badzcie poddane mezom, jak przystalo w Panu. Mezowie, mitujcie zony
i nie okazujcie im rozjatrzenia. Dzieci, badZcie postuszne rodzicom we wszyst-
kim, bo to jest mite w Panu. Ojcowie, nie rozdrazniajcie waszych dzieci, aby nie
tracity ducha.

1T Kol 3,18-21.

4.4, KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Rodzice powinni rozpocza¢ wychowanie do wiary od wczesnego dziecinstwa.
Zaczyna si¢ ono juz wtedy, gdy cztonkowie rodziny pomagaja sobie wzrasta¢
w wierze przez $wiadectwo zycia chrzescijanskiego zgodnego z Ewangelia.
Katecheza rodzinna poprzedza i ubogaca pozostate formy nauczania wiary
i towarzyszy im. Zadaniem rodzicoéw jest nauczy¢ swoje dzieci modlitwy oraz
pomoc im odkry¢ swe powotanie jako dzieci Bozych. Parafia jest wsp6lnota eu-
charystyczna i o§rodkiem zycia liturgicznego rodzin chrzescijanskich; jest ona
podstawowym miejscem katechezy dzieci i rodzicow.

™ KKK 2226.
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JEZYKA OJCZYSTEGO

I. PROSPEKT WARTOSCI

Jezyk jest kluczowym elementem wartosci danej kultury, ktoéry powinno sie
pielegnowac. Postugiwanie sie nim rozwija cztowieka emocjonalnie, intelek-
tualnie i osobowosciowo. Kontakt z wartosciami kultury uczy go braterstwa
i odpowiedzialno$ci wobec samego siebie, rodziny, bliskich, ojczyzny.

Zrédtem rozwoju duchowego cztowieka jest miedzy innymi kultura ojczy-
sta, ktdra niesie postawy tj. mitos¢ i dobro, a takze odpowiedzialnos¢ za spu-
Scizne kulturowa narodu. Wiez mtodego cztowieka z ojczyzng wyksztatca
w nim szacunek wobec ludzi, z ktérymi wspolnie tworzy spotecznos¢ naro-
dowa. Osoba ludzka, postugujac sie mowa ojczysta, przyczynia sie do pogte-
bienia relacji rodzinnych.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj intelektualny i moralny

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Dbatos¢ o jezyk ojczysty i jego piekno
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1.3. CELWYCHOWAWCZY
- Troska o jezyki kulture narodowa, odpowiedzialno$¢ za sposéb postugiwania
sie jezykiem

1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Jezyk jest wartoScig samg w sobie, jest wsp6olnym dobrem, o ktére kazdy czto-
wiek powinien dbac.

- Troska o jezyk ojczysty — postugiwanie sie poprawna polszczyzna.

- Jezyk polski pozwala na utrzymywanie wiezi z kulturg polska i jej dziedzictwem.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Poprzez jezyk wyrazamy samych siebie, swoja kulture i przekonania.

- Kazdy Polak powinien podtrzymywac tradycje, kulture i zwyczaje polskie.

- Postawa samodzielnosci i poczucia odpowiedzialnoSci wobec samego siebie,
rodziny, bliskich, ojczyzny.
> ZASADY

- Czuje sie odpowiedzialny za sposéb, w jaki postuguje sie jezykiem.

- Wypelniam codzienne obowigzki wynikajgce z przynaleznosci do spoteczenstwa.

- Staram sie rozwija¢ swoje zainteresowania zwigzane z poznawaniem kraju,
w ktérym zyje, m.in. poprzez udziat w konkursach tematycznych lub wyciecz-
kach krajoznawczych.

- Staram sie oglada¢ filmy i czytac ksigzki o tematyce patriotycznej.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Wychowanie dziecka do mitoSci ojczyzny.

- Wyksztatcenie w mtodym cztowieku poczucia tozsamosci narodowe;j.

- Rozbudzenie w mtodziezy poczucia dumy oraz §wiadomosci bycia Polakiem.
> ZASADY

- Uswiadamiam dziecku obowigzki wobec ojczyzny.

- Podkreslam znaczenie réznorodnosci jezykowej i kulturowe;.

- Ucze szacunku do polskiej flagi i innych symboli narodowych.

- Regularnie uczestnicze w uroczystosciach patriotycznych.
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1.7. ZADANIA DLA SZKOtLY, WYCHOWAWCY

> NORMY
- Potrzeba przekazywania wiedzy na temat jezyka polskiego.
- Mowa ojczysta to m.in. postugiwanie sie jezykiem prawdy, dobra i mitosci.
- Postawa szacunku wobec mowy polskiej.

> ZASADY
- Szkota powinna przyczyniac sie do wzmocnienia identyfikacji ucznia z miej-
scem pochodzenia.
Szkota uczy szanowac godto panstwowe, flage i jezyk polski.
Szkota pomaga uczniom w ksztattowaniu i ugruntowaniu podstawowych
warto$ci moralnych i obywatelskich, takich jak: umitowanie ojczyzny, od-
powiedzialnos¢, tolerancja, stuzba dla panstwa oraz szacunek wobec innych
narodéw i kultur.
Szkota organizuje konkursy dla uczniéw pogtebiajace wiedze na temat regionu,
kraju.

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

W ramach obchodzonego 211lutego Miedzynarodowego Dnia Jezyka Ojczystego,
szkota organizuje Szkolne Czytanie. Podczas wydarzenia kazdy z uczniéw refe-
ruje swoj ulubiony fragment utworu z literatury polskiej. Przy tej okazji nauczy-
ciel rowniez aranzuje dyskusje z uczniami na temat jezyka: Czym jest twoj jezyk
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ojczysty? W jaki sposdb i gdzie mozna go doskonalié¢? Jak zwracac sie do innych?
Na co zwraca¢ uwage podczas wypowiadania sie? Jakich stéw uzywac czesto,
a jakich unikac? Celem tego wydarzenia jest dazenie do upamietniania i kulty-
wowania tozsamosci narodowej i kulturowej wsrod wychowankéw.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Uczen wie, Ze nalezy dba¢ o wtasciwy i poprawny sposob postugiwania sie pol-
szczyzna poprzez $wiadomy dobdr form wypowiedzi i §rodkéw jezykowych,
a takze przestrzeganie zasad pisania tekstow. Potrafi propagowac kulture je-
zyka polskiego wsrod swoich rowiesnikéw. Spotyka sie z kolegami, aby dzieli¢
sie z nimi do$wiadczeniami i wiedza o polskiej kulturze. Wykazuje wrazliwos¢
i troske o problemy kultury jezyka. Uczac sie jezyka polskiego, podtrzymuje
polska kulture, polskie tradycje i wszystko, co jest zwigzane z ojczyzna.

1.10. ZAGROZENIA

Znaczna cze$¢ wspotczesnej mtodziezy ma ubogi zaséb stownictwa. Coraz mniej
mtodych ludzi czyta. Postuguja sie oni skrétami wyrazowymi, co ma negatywny
wplyw na wlasSciwe wystawianie sie.

Prasa, radio, telewizja i Internet maja duzy wplyw na spoteczenstwo, a nie
zawsze dbajg o nalezyty poziom kultury stowa.

Mtodziez czesto uzywa wulgaryzmow, nie respektuje kultury stowa, dopro-
wadzajac do zaniku poprawnego uzywania jezyka ojczystego. Nie ma poczucia
narodowego obowiazku, aby nie zatraca¢ jezyka i kultury polskiej, a przez to
w duzym stopniu niszczy polszczyzne i wlasne korzenie.

II. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM

MOJA WIERNA MOWO

Moja wierna mowo

Moja wierna mowo,

stuzytem tobie.

Co noc stawiatem przed tobg miseczki z kolorami,
zeby$ miata i brzoze, i konika polnego, i gila
zachowanych w mojej pamieci.
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Trwato to duzo lat.

Bytas mojq ojczyzng bo zabrakto innej.
Myslatem, Ze bedziesz takze posredniczkq
pomiedzy mnq i dobrymi ludZmi,

chocby ich byto dwudziestu, dziesieciu,
albo nie urodzili sie jeszcze.

Teraz przyznaje sie do zwqtpienia.

Sq chwile kiedy wydaje sie, ze zmarnowatem zycie.
Bo ty jestes mowq upodlonych,

mowq nierozumnych i nienawidzqgcych

siebie bardziej moze niz innych narodow,

mowgq konfidentow,

mowq pomieszanych,

chorych na wtasng niewinnosc.

Ale bez ciebie kim jestem.

Tylko szkolarzem gdzies w odlegtym kraju,
a success, bez leku i ponizen.

No tak, kim jestem bez ciebie.

Filozofem takim jak kazdy.

Rozumiem, to ma by¢ moje wychowanie:
gloria indywidualnosci odjeta,

Grzesznikowi z moralitetu

czerwony dywan podscieta Wielki Chwat,

a w tym samym czasie latarnia magiczna

rzuca na ptotno obrazy ludzkiej i boskiej udreki.

Moja wierna mowo,

moze to jednak ja musze ciebie ratowac.

Wiec bede dalej stawiac przed tobq miseczki z kolorami
jasnymi i czystymi, jezeli to mozliwe,

bo w nieszczesciu potrzebny jakis tad czy piekno.

1 Cz. Mitosz, Moja wierna mowo, w: tegoz, Wiersze wszystkie, red. A. Szulczynska, wyd. Znak,
Krakéw 2018, s. 608-609.
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KOMENTARZ
Utwor pt. Moja wierna mowo opowiada o osobistych refleksjach poety o polsz-
czyznie i Polsce. W wierszu poeta zwraca sie bezposrednio do swojej ,,wiernej
mowy” — jezyka, ktérym postuguje sie od zawsze i ktéremu ,,wiernie stuzyt”.
Poeta uznaje polskos$¢ za przynaleznos$¢ do konkretnej tradycji, a odciecie sie
od ojczystego jezyka oznaczatoby dla niego zaprzeczenie wtasnej tozsamosci.
Stara sie w jaki$ sposob ocali¢ te polska mowe, oczysci¢ z fatszywej ideologii
komunistyczne;j.

Utwor niesie przestanie o tym, Ze mowa ojczysta jest wsp6lnym dobrem dla
kazdego cztowieka. O to dobro nalezy dba¢, gdyz pogtebia ono rodzinne wiezi
i wzmacnia w cztowieku poczucie wspélnotowosci.

I11. NAUCZANIE _‘@’_

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

Francuski filozof Emmanuel Levinas stawiat wiele pytan dotyczacych znaczenia
stowa. Zdaniem mysliciela méwienie , nie jest gra stéw, ale wiaze to, co byto
wobec drugiej osoby. To w tych odniesieniach jest odpowiedzialnoscia. Z tego
punktu widzenia «jezyk» odzwierciedla relacje z drugim cztowiekiem, a jedno-
czesnie jest tez warunkiem ukonstytuowania tejze relacji. Skoro jezyk pozwala
przekroczy¢ prog samego siebie i tym samym dostrzec cztowieka, ten sam je-
zyk jest nadziejg nieskonczonosci. Z jednej strony, jezyk umozliwia poznanie,
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z drugiej, pozwala odkry¢ to, co juz jest w danym jezyku «dane», «zawarte» —
«ukonstytuowane»”1. | Stowo rozumiane wieloaspektowo pozwala na spotkanie
z «innym». Stowo, ktére wspottworzy etyke Levinasa, jawi sie jako relacja, jezyk,
stowo, mowa Zrédtowa, transcendencja, modlitwa, mys$lenie, milczenie, byt,
inny, przede wszystkim za$ Prawo. W postuszenstwie wobec Prawa przejawia
sie stuchanie Mowy. W tak zarysowanej perspektywie wierno$¢ mowie bedzie
wyrazem pozytywnej postawy wobec istnienia, bytu, tworzenia relacji” 2.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Wychowawca powinien rozwija¢ w uczniach ducha polskosci, ksztattowac od-
powiedzialno$¢ za polszczyzne, gtéwnie w zakresie dziedzictwa kulturowego.
Literatura rozbudza wrazliwo$¢ na piekno polszczyzny oraz ukazuje przyktad
poprawnego, kreatywnego jej stosowania.

Uczen powinien dazy¢ do ciggtego doskonalenia umiejetnosci Swiadomego
postugiwania sie mowg polska, a takze umiejetnosci wspoétdziatania w grupie.
We wspdlnocie bardzo istotna jest wiez komunikacyjna, ktéra stwarza postu-
giwanie sie tym samym jezykiem i uznawanie okreslonego systemu wartosci.

1 N. Przybylska, Ujrze¢ niewyrazalne. O jezykowej etyce u Lévinasa, ,,Sztuka i Filozofia”
38-39 (2011), s. 102, [online:] https://bazhum.muzhp.pl/media//files/Sztuka_i_ Filozofia/
Sztuka_i_Filozofia-r2011-t38_39/Sztuka_i_Filozofia-r2011-t38_39-s101-109/
Sztuka_i_ Filozofia-r2011-t38_39-s101-109.pdf [dostep: 25.01.2022].

2 Tamze,s.107.
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3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Rolajezyka polega na budowaniu przestrzeni wewnetrznej mtodego cztowieka,
okreslajac jego tozsamos¢, sposob widzenia siebie. Poprzez jezyk, cztowiek wy-
raza siebie. Wazne jest, aby postugiwat si¢ nim w sposéb odpowiedni. Bogac-
two i poprawno$¢ uzywania jezyka majq znaczacy wptyw na relacje z innymi.
Bez jezyka cztowiek nie bytby w stanie sie komunikowac, tworzy¢ relacji oraz
wspolnoty kulturowej. Jezyk ojczysty nalezy pielegnowac i szanowac nie tylko
od $wieta, ale i na co dzien. Kazda styczno$¢ mtodego cztowieka z jezykiem oj-
czystym uczy, rozwija umiejetnosci wypowiadania wtasnych opinii i ksztattuje
wtasciwe postawy.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Mitos¢ do ojczyzny jest traktowana na réwni z mitos$cig do rodzicéw. Wszelkie
przejawy nacjonalizmu czy dyskryminacji s potepiane przez Ko$ciot. Jezeli
Swoj3q ojczyzne mitujemy jak ojca i matke, to czujemy swoistg wiez z innymi
ludZzmi zamieszkujacymi wspélng ojczyzne. A zatem nie moze by¢ mowy o nie-
checi, lecz o braterskiej wspdlnocie: braterstwa w rozumieniu chrze$cijanskim
i kulturowym. Cztowiek, ktory kocha swoja ojczyzne jest gotow poswiecié sie dla
dobra kraju ponad interes osobisty. ,,0jczyZnie nalezy przypisa¢ partycypacje
w Chrystusowym dziele zbawczym oraz dziele uswiecania ludzi przez Ducha
Swietego. Dzieto zbawcze dokonuje sie w KoSciele, ojczyzna «rodzi» dzieci dla
Kosciota i jest miejscem do wykonywania wtasciwej jego misji, dlatego zastu-
guje na glebsza czes¢” 3. W katolickiej nauce spotecznej jezyk ojczysty stanowi
wielka warto$¢ dla wspélnoty. Cztowiek wyraza pigkno narodowego jezyka,
ktéry buduje moralng site narodu i stanowi jego podstawe tozsamosci. Jest na-
rzedziem, za pomoca ktérego cztowiek wyraza siebie, swoje zachowania oraz
kulture narodowa.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Patriotyzm oznacza umitowanie tego, co ojczyste: umitowanie historii, tradycji,
jezyka czy samego krajobrazu ojczystego. Jest to mitos¢, ktdra obejmuje row-
niez dzieta rodakéw i owoce ich geniuszu. Proba dla tego umitowania staje sie
kazde zagrozenie tego dobra, jakim jest ojczyzna. Nasze dzieje ucza, ze Polacy

3 K. Chatas, S. Kowalczyk, Wychowanie ku wartosciom narodowo-patriotycznym, t. 2, Narod.
Ojczyzna. Patriotyzm. Panstwo. Pokdj, wyd. Jedno$¢, Kielce 2006, s. 40.
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byli zawsze zdolni do wielkich ofiar dla zachowania tego dobra albo tez dla
jego odzyskania.

1 Jan Pawet I, Pamiec i tozsamosc, wyd. Znak, Krakéw 2005, s. 71-72.

A jesli nie kochacie waszej ojczyzny, to nie sadze, abyscie mogli kocha¢ Jezusa
i abysScie mogli kocha¢ Boga. Mito$¢ do ojczyzny jest mito$cig do matki: nazy-
wamy ja ,,matka ojczyzna”, poniewaz tutaj sie urodziliSmy. Ale ona sama, jak
kazda matka, uczy nas chodzi¢ i daje sie nam, aby$my sprawili, aby zyta w in-
nych pokoleniach [...]. JeSli nie jesteScie patriotami — nie nacjonalistami, patrio-
tami — niczego nie dokonacie w zyciu. Kochajcie swoja ziemie [...]. Kazdy z was
moze powaznie zapyta¢ w swoim sercu: ,,Co mam w zyciu do dania?”. To jest
hasto: ,,Co zrobitby Chrystus na moim miejscu?”. Co zrobitby Chrystus na moim
miejscu w szkole, na uniwersytecie, na ulicy, w domu, z przyjaciétmi, w pracy?
To jest hasto. To jest tadowarka, by zapali¢ nasze serce, zapali¢ wiare i iskre

w naszych oczach. To oznacza by¢ czynnymi uczestnikami dziejéw. Bohate-
rami historii, poniewaz chcemy zarazac tq iskrg wiele serc zgastych, mato-
wych, ktére zapomniaty, co to znaczy mie¢ nadzieje. By¢ bohaterami, to robic
to, co robit Jezus. Gdziekolwiek jestes, z kimkolwiek jeste$ i w jakimkolwiek
czasie: Co Jezus zrobitby na moim miejscu?

1 Franciszek, Mitos¢ do ojczyzny jest mitoscig do matki. Przeméwienie do Mtodych, Chile, 17.01.2018,

[online:] https://www.vatican.va/content/francesco/pl/speeches/2018/january/documents/pa-
pa-francesco_20180117_cile-maipu-giovani.html [dostep: 13.01.2022].

4.3. PISMO SWIETE
Mowa wasza, zawsze mita, niech bedzie przyprawiona solg, tak byScie wiedzieli,
jak nalezy kazdemu odpowiadac.

T Kol 4,6.

4.4, KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO
Wyrazenie , ktorys$ jest w niebie” nie oznacza miejsca, lecz majestat BogaiJego
obecno$¢ w sercach ludzi sprawiedliwych. Niebo, dom Ojca, stanowi prawdziwg
ojczyzne, do ktorej zdgzamy i do ktérej juz nalezymy.

1 KKK 2802.
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A PRZ \
W ZYCIU CZLtOWIEKA

I. PROSPEKT WARTOSCI

Naturalnym procesem jest, Ze cztowiek rozwija sie poprzez kontakt z innymi,
dzieli sie z nimi swoim zyciem. Buduje z nimi wspélnote, w ktorej dba o dobro
wspolne, mitujac Boga i bliznich. Przyjazn jest relacja osob oparta na wzajem-
nym zrozumieniu, szacunku, zaufaniu i szczeros$ci. Przyjaciele wspoélnie, po-
przez dialog rozwiazuja konflikty, nieporozumienia. Rozumieja, ze wartosci tj.
mitos¢, braterstwo, odpowiedzialno$¢ wynikaja z wzajemnej pracy. Przyjazn
polega na okazywaniu troski o drugiego cztowieka.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj relacji interpersonalnych

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Ksztattowanie postawy kolezenstwa i przyjazni
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1.3. CELWYCHOWAWCZY
Swiadomo$¢ tworzenia wiezi psychicznej, ktéra angazuje catg osobowo$é
cztowieka

1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Co oznacza przyjazn dla mnie?

- Czy moge zy¢ bez przyjaciot?

- Czym jest lojalnos$¢?

- Jak zbudowa¢ trwatg, dtugoletnia przyjazn?

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE

> NORMY

Przyjazn ma by¢ bezinteresowna.

W prawdziwej przyjazni nie ma zaborczo$ci ani zazdrosci.

- Relacje przyjacielskie wzmacniajg poczucie wlasnej wartosci.
Przyjaciele sg wobec siebie otwarci, maja do siebie zaufanie.
> ZASADY

- Wspieram i akceptuje swojego przyjaciela takim, jakim jest.
- Opiekuje sie swoim przyjacielem, jesli tego potrzebuje.

- Czesto planuje przyjacielskie spotkania.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY
- Potrzeba zawierania i pielegnowania przyjazni.
- Doswiadczenie mito$ci i poczucia bezpieczenstwa w rodzinie warunkuje po-
zytywne relacje dziecka z rowiesnikami.
- Brakwiezi rodzinnych, zranienia spowodowane odrzuceniem przez rodzicéw
s3 przyczyng oziebtosci emocjonalnej u dzieci.
> ZASADY
- Ucze mtodego cztowieka, jak wazna w ich zyciu jest przyjazn i towarzyszace
jej wartos$ci: zaufanie, lojalno$¢, blisko$c.
- Staram sie wyttumaczy¢ dziecku, czym sg wiezi miedzyludzkie i jak wazng
role spetniajg w zyciu.
- Ucze dziecko autorefleks;ji. ,,W jaki sposdb okazujesz swoja przyjazn koledze
lub kolezance?”
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1.7. ZADANIA DLA SZKOtLY, WYCHOWAWCY
-> NORMY
- Szczero$¢ jest gtownym fundamentem przyjazni.
- Przyjacielem jest ten, kto akceptuje druga osobe taka, jaka jest.
- Przyjazn opiera sie na autentycznej relacji ludzkiej.
> ZASADY
Czesto rozmawiam z wychowankami o znaczeniu przyjazni w Zyciu.
Staram sie wyjasnic uczniom, jak postepowac, zeby by¢ dobrym przyjacielem.
Moéwie, jakie cechy charakteru utatwiaja nawigzywanie i utrzymanie przyjazni.
Organizuje integrujace spotkania dla moich wychowankéw.

1.8. SPOSOB REALIZACIJI
Zainicjuj i przeprowadz z uczniami dyskusje na temat przyjazni.
Pytania pomocnicze:

- Co to jest przyjazn?

- Jak nalezy postepowac, aby znalez¢ przyjaciela?

- Jakie s3 cechy dobrego przyjaciela? Uczniowie podaja przyktady. Ponadto, wy-
powiadaja sie o sobie, jacy sa wobec swoich kolegdéw/kolezanek. Okreslenia wy-
pisuja na tablicy i formutujg wnioski na temat znaczenia przyjazni w ich Zyciu.

Chetni uczniowie opowiadaja na forum klasowym o osobie, ktora zostata ich
przyjacielem oraz o tym, co spowodowato, ze wzbudzita w nich sympatie.

88 |
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1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Prawdziwy przyjaciel w Zyciu nastolatka jest bardzo potrzebny. To jemu moze
sie zwierzy¢ ze swoich sekretéw lub problemdw. Przyjaciel ma podobne prze-
zycia, ktopoty, radoSci. Z przyjacielem mozna porozmawiac o wspdlnych zain-
teresowaniach, doswiadczeniach.

1.10. ZAGROZENIA

Mtody cztowiek w swoim Zyciu moze napotkac wielu réznych ludzi. Zdarza sie,
ze obdarzamy uczuciem przyjazni kogos, kto nie potrafi odpowiedzie¢ tym sa-
mym. Dlatego nalezy by¢ przede wszystkim ostroznym, czasem warto zawierzy¢
doswiadczeniu swoich rodzicéw, dziadkéw czy wychowawcoéw. W wyniku nie-
porozumien, konfliktéw moze doj$¢ do rozpadu zaistniatych przyjazni. Bardzo
czesto okazuje sig, Ze przyjaciele majg jednak inne zainteresowania, odmienne
plany zyciowe lub tez pewne rozbieznosci w samym rozumieniu pojecia przy-
jazni. Tempo $wiata wspotczesnego powoduje, ze mtodzi ludzie sg wyalieno-
wani, nie maja czasu na przyjaznie, zwigzki. Coraz czeSciej wybieraja zycie
w pojedynke, a gdy doskwiera im samotnos$¢, wiaczaja telewizor, komputer,
radio albo dzwonig do znajomych.

II. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM

DZIENNIK 1954

Zabieratem sie do wyjScia okoto pierwszej, ale wtadowat sie Kisiel. Przyjechat
rano z Krakowa, ledwo sie posnut troche po miescie i przygnato go do mnie. Te-
raz jest okres wielkiej zgody i budujacych uczué. Kisiel twierdzi, ze mu mnie brak
w Krakowie, ja tesknie za nim w Warszawie. Kiedy przyjezdza, wysiaduje po catych
dniach u mnie i bardzo sie kochamy. Nie zawsze tak jest. Obaj wiemy, Ze to, co
nas taczy (przyjazi? lojalno$¢? nie stabnaca gotowos¢ do dziesieciogodzinnych
rozmow i sprzeczek?), to chyba juz przetrwa. Ale s przypltywy i odptywy, ozie-
bienia, zniechecenia, wzajemne lekcewaZenie. Niemniej, mata fotografia Kisiela
tkwi w tej samej ramce co zdjecie matki na biurku, za$ Kisiel przez ostatnie dwa
lata dawat dowody, ze powierza mej opiece i wspotudziatowi nader ciezkie sprawy
swego zycia. Sadze, Ze jestem mu jednym z najblizszych ludzi, wiem na pewno,
Ze jest takim dla mnie. Nie mam przed nim niczego do ukrycia, mimo Ze o pewnych
rzeczach po prostu sie nie méwi; gdyby zazadat o nich rozmowy, otrzymatby ja
réwnie szczerg, jak te, ktore w chwilach waznych miaty miedzy nami miejsce. Tak
jest od lat o$miu i wierze, ze tak bedzie dalej. Bardzo bym tego chciat.

2 L. Tyrmand, Dziennik 1954, Polonia Book Fund, Londyn 1980, s. 91.
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KOMENTARZ
Dziennik 1954 Leopolda Tyrmanda dotyczy m.in. sytuacji politycznej Polski
pod rzadami stalinowskimi. Autor ksigzki przedstawia rzeczywisto$¢ socjali-
styczng, czyli czasy dorastania dziadkow dzisiejszych licealistow.
Zamieszczony powyzej fragment Dziennika 1954 ilustruje warto$¢ prawdzi-
wej dtugoletniej przyjazni. Autor w swoim pamietniku opisuje obraz codzien-
nego zycia Warszawy lat 50., przywotujac sylwetki bliskich mu oséb, znanych
i lubianych twdrcéw m.in. swojego przyjaciela, ktdrego bardzo cenit, Stefana
Kisielewskiego — barwng posta¢ polskiej sceny muzycznej, pedagoga, krytyka
muzycznego, publicyste i pisarza. W sposdb szczegdtowy opisuje panujaca
pomiedzy nimi przyjazn, opartg na wspolnych dyskusjach i lojalno$ci. Zazna-
cza, ze czasem zdarzaja sie pewne momenty, w ktdrych dochodzi do sprzeczek
w ich relacji. Jednak autor jest pewien, Ze ich przyjazn przetrwa takie wzloty
i upadki.

I11. NAUCZANIE

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE
Wielu filozoféw rozwazato zagadnienie przyjazni. Jednym z nich byt profe-
sor Leszek Kotakowski. Przyjazn stawiat jako pierwsze z débr waznych w zyciu
cztowieka. W swoich przekonaniach filozoficznych wskazal, Ze z zagadnieniem
tym wigza sie takie wartosci jak: zaufanie, bezpieczenistwo, wybaczanie sobie,
a takze prawdziwa przyjazn pozostaje stata, mimo uptywajacych lat. Zdaniem
filozofa ,,Przyjazn prawdziwa tym sie odznacza, ze trwa prawie nieporuszona
przez czas; ilez to razy zdarzato sie nam w naszym wieku nomadycznym zoba-
czy¢ przyjaciela po wielu latach niewidzenia i natychmiast przyjazn i porozu-
mienie wracajg, jakby tych lat nie byto, jakby przyjazn na czas byta odporna!”1.
Z kolei, wedtug koncepcji filozoficznej Ericha Fromma uczucie przyjazni
pobudza cztowieka do empatii, troski, szacunku oraz odpowiedzialnosSci
wzgledem drugiego cztowieka. Dzieki doswiadczaniu tej wyjatkowej relacji
cztowiek wzbogaca swoje zycie. Zdaniem filozofa , mito$¢ braterska jest mi-
toscig do wszystkich ludzi: charakteryzuje jg brak wylacznosci. Jesli rozwing-
tem w sobie zdolno$¢ kochania, nie moge nie kocha¢ swoich braci. W mitosci
braterskiej zawiera sie uczucie zjednoczenia z wszystkimi ludzmi, ludzkiej

1 L. Kotakowski, Mini-wyktady o maxi-sprawach. Trzy serie, wyd. Znak, Krakéw 2003, s. 168.
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solidarnoéci i pojednania. Mito$¢ braterska opiera sie na uczuciu, ze wWszyscy
jesteSmy jednoscig” 2.

0 zjednoczeniu sie z drugim cztowiekiem wiele mozna odnalez¢ w filozofii
$w. Tomasza z Akwinu. Zjednoczenie, o ktorym pisze, okresla jako przyjazn —
cztowiek obdarzajacy mitoscig drugg osobe, ktéry zyczy jej wszelkiego dobra.
Swiety Tomasz dalej wskazuje, ze ,,nalezy méwi¢ o mitosci do samego siebie,
na ile wlasny byt jest dobrem godziwym, i jest godny tego, aby byt kochany. Ta
mitos¢ jest tg, umozliwia pojawienie sie¢ pdéznej mitosci pozadawczej, ponie-
waz nikt nie szuka dobra dla siebie, jesli najpierw nie kocha samego siebie. Co
wiecej, mitos¢ do samego siebie jest korzeniem przyjazni”3.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE
Przyjazn ma ogromny wptyw na prawidtowy rozwoéj cztowieka. Relacje przyja-
cielskie przyczyniaja sie do wzmocnienia wérdéd mtodych oséb poczucia wtasnej

2 E.Fromm, O sztuce mitosci, ttum. A. Bogdanski, Dom Wydawniczy Rebis, Poznan 2008, s. 56.
3 Tomasz z Akwinu $w., Dysputy o dobru. Dysputy problemowe o prawdzie. Kwestie 21-22,
ttum. A. Biatek, Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu, Lublin 2019, s. 366.
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wartos$ci. Przyjazn to dawanie drugiemu cztowiekowi wsparcia emocjonalnego
i spotecznego.

W procesie dydaktycznym nalezy przede wszystkim zwrdci¢ uwage na kwe-
stie przyblizenia uczniom wiedzy o emocjach, zasadach obowigzujacych w zy-
ciu codziennym, ktdre poprawia ich kontakty w grupie réwiesniczej. Dzieki
tym czynnikom w bardzo dobry sposéb buduje sie wspélnota klasowa. Warto
réwniez zaznaczy¢, ze mtody cztowiek powinien nawigzywaé zdrowe relacje
interpersonalne nie tylko w szkole, ale rowniez w innym $rodowisku.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE
Przyjazn odgrywa wazng role w zyciu. Jest warto$cig, dzieki ktdrej cztowiek
realizuje prawdziwg wiez z inng osoba. Jest pewnego rodzaju wyzwaniem dla
cztowieka wchodzacego w dorostos¢. Przyjaciel to osoba, ktdra troszczy sie
0 swojego przyjaciela przezywajacego smutek, dzieli z nim zainteresowania,
opowiada o swoich pogladach, wyraza przekonania o Zyciu.

Mtode osoby, wchodzace w wiek dorastania, wyrazajq nieograniczong wiare
W swojego przyjaciela, poniewaz czuja w nim wsparcie, podziwiaja swoje za-
lety i akceptuja wady. Przyjazn nastolatkow polega na bezgranicznej fascynacji
i dotyczy przede wszystkim osob, ktére nie czuja gtebszej relacji emocjonalnej
ze swoimi rodzicami. Wiasciwe traktowanie i pielegnowanie relacji przyja-
cielskich takimi postawami jak: szczero$¢, uprzejmos¢, tolerancja, szacunek,
przyczyniaja sie do wzmocnienia trwatosci przyjazni. W przyjazni, podobnie
jak w innych relacjach kolezenskich, bywaja wzloty i upadki. Przyjaciele moga
probowac zazegnac kryzys. Niezwykle wazna jest wtedy cierpliwo$¢, szczerosc,
dojrzatos¢ oraz empatia.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

W Ewangelii Jezus daje nam wskazdéwke, jak stac sie jego przyjacielem. Uczy nas,
chrzescijan, przyjazni. Jezus méwi o swoich uczuciach, a takze o nas, Ze jesteSmy
Jego przyjaciéimi. Przyjazn z Bogiem polega na zachowywaniu przykazan i mi-
tosci braterskiej (por. J 15,14-15). Stosujac sie do Jego nakazu powinni$smy by¢
wierni i lojalni wobec bliZniego. Przyjazn ludzka polega na czynieniu dobra dru-
giej osobie, a takze na $wiadomosci, ze wszyscy jesteSmy bra¢mi, dzie¢mi Boga.
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4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Szczegodlnie jednak uczymy sie cztowieka, obcujac z ludzmi. Trzeba, azeby mto-
dos¢ pozwalata wam ,,wzrasta¢ w mgdro$c” przez to obcowanie. Jest to przeciez
czas, w ktorym nawigzuja sie nowe kontakty, kolezenstwa, przyjaznie, w kregu
szerszym niz sama rodzina. Btogostawione bedzie to doswiadczenie mtodosci,
jezeli stopniowo nauczycie sie z niego owej zasadniczej prawdy o cztowieku,
prawdy, ktdra syntetyzuje znakomity tekst konstytucji Gaudium et spes: ,,Czto-
wiek bedac jedynym na ziemi stworzeniem, ktérego Bog chciat dla niego sa-
mego, nie moze odnaleZ¢ si¢ w pelni inaczej, jak tylko poprzez bezinteresowny
dar z siebie samego” (KDK 6).

1 Jan Pawet Il, List do mtodych Parati semper, w: tegoz, Dzieta zebrane, t. 3, Listy, red. P. Ptasznik,
Wydawnictwo M, Krakéw 2007, s. 251-275.
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chcie¢ tego samego, jak mawiali starozytni. Przyjazn jest jedno$cig myslenia
iwoli. Pan méwi nam to samo z wielkim naciskiem: ,,Znam [owce] moje, a moje
Mnie znaja” (J 10,14). Pasterz wota swoje owce po imieniu (por. ] 10,3). On zna
moje imie. Nie jestem jakg$ anonimowg istotg w nieskonczonym wszechs$wiecie.
Zna mnie w sposéb catkowicie osobowy. A czy ja znam Jego? Przyjazi, kt6rg On
mnie obdarza, moze oznaczac jedynie, ze ja tez mam starac sie coraz lepiej Go
poznaé; Ze ja poprzez Pismo, sakramenty, spotkanie na modlitwie, $wietych
obcowanie, osoby, ktore przychodza do mnie i ktére On do mnie posyta, mam
starac sie coraz lepiej Go poznawac.
1 Benedykt XV, Juz nie studzy, ale przyjaciele. Homilia w uroczystos¢ Swietych Apostotéw Piotra i Pawta
i 60. rocznice Swiecen kaptariskich Benedykta XVI, 29.06.2011, [online:] https://opoka.org.pl/biblio-
teka/W/WP/benedykt_xvi/homilie/ppawla_29062011.html [dostep: 29.03.2022].
Nasza praca z bliznimi w potrzebie, nasza praca w mitosSci, w dziejach mito-
sierdzia prowadzi nas do Pana, poniewaz widzimy Chrystusa w tym bracie czy
siostrze potrzebujacym.

1 Franciszek, Audiencja generalna. Tydzien mtodziezy w Rio de Janeiro, 21.07.2013, w: Co Franciszek
mysli o...?, wybor i oprac. K. Pytlarz, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2014, s. 78.

4.3. PISMO SWIETE

Jesli bedziecie zachowywac moje przykazania, bedziecie trwa¢ w mito$ci mojej,
tak jak Ja zachowatem przykazania Ojca mego i trwam w Jego mitosci. To wam
powiedziatem, aby rado$¢ moja w was byta i aby rado$¢ wasza byta petna. To jest
moje przykazanie, abyscie sie wzajemnie mitowali, tak jak Ja was umitowatem.
Nikt nie ma wigkszej mitosci od tej, gdy kto$ Zycie swoje oddaje za przyjaciot
swoich. Wy jestescie przyjaciétmi moimi, jezeli czynicie to, co wam przykazuje.
Juz was nie nazywam stugami, bo stuga nie wie, co czyni jego pan, ale nazwa-
tem was przyjaciétmi, albowiem oznajmitem wam wszystko, co ustyszatem od
Ojca mego. Nie wyscie Mnie wybrali, ale Ja was wybratem i przeznaczytem was
na to, abyscie szli i owoc przynosili, i by owoc wasz trwat — aby Ojciec dat wam
wszystko, o cokolwiek Go poprosicie w imie moje. To wam przykazuje, abyScie
sie wzajemnie mitowali.

™ J15,10-17.

4.4, KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO
Pierwszy cztowiek nie tylko zostat stworzony jako dobry, lecz takze ukonstytu-
owany w przyjazni ze swoim Stworcg oraz w harmonii z sobg samym i otacza-


https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/benedykt_xvi/homilie/ppawla_29062011.html
https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/benedykt_xvi/homilie/ppawla_29062011.html
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jacym go stworzeniem. Stan ten przewyzszy jedynie chwata nowego stworzenia
w Chrystusie.

™ KKK 374.
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MILOSCI MATCZYNE)

I. PROSPEKT WARTOSCI

Kobieta jest powotana do macierzynstwa w réznorakim rozumieniu. Jej serce
jest nakierowane na mito$¢, ktérg pragnie podzielic¢ sie z innymi. Mito$¢ matki
to przekazywanie dziecku wartoSci duchowych i spotecznych, ktérymi bedzie
sie ono kierowato w swoim dorostym zyciu. Matka jest autorytetem dla dziecka.
Macierzynstwo nierzadko wigze sie z poswieceniem.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwo6j emocjonalny

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Umiejetnos$¢ dialogu z osobami najblizszymi oraz traktowanie ich z mito$cig

1.3. CEL WYCHOWAWCZY
Tworzenie atmosfery mitoSci, spokoju i bezpieczenstwa
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Poczucie przynaleznosci do rodziny, poczucie bezpieczenstwa, gtebokiej wiezi
z inng osoba.

- Trwaty zwigzek emocjonalny dziecka z matka wynika z silnej wiezi biologicz-
nej, warunkujgcej niezwykle silng wiez psychiczna.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Wdzieczno$¢ i uznanie dla matki za dar zycia i wychowanie.

- Matka przekazuje i pielegnuje ludzkie zycie.

- W rodzinie dziecko powinno czuc sie potrzebne i wartosciowe.
> ZASADY

- Nie ukrywam swoich uczu¢ do mamy i staram sie robi¢ dla niej wszystko, by
mogta czu¢ sie wyjatkowo.

- Czuje wdziecznos$¢ i mito$¢ do mojej mamy.

- Okazuje szacunek swojej mamie za dobro, ktére otrzymuje.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
-> NORMY

- Stata gotowos¢ do uczestniczenia w zyciu mtodego cztowieka.

- Obecno$¢ matki w zyciu dziecka stuzy budowaniu pewno$ci siebie i poczucia
wtiasnej wartosci.

- Zyczliwo$¢ jest wyrazem mitoSci i troski o potomstwo.
> ZASADY

- Przekazuje dziecku warto$ci tj. empatie, wybaczanie, do$wiadczenie mitoSci
i osobistej wolnosci.

- Wspieram swoje dziecko w trudnych chwilach i otaczam je troska.

- Szanuje potrzeby i uczucia dziecka.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtLY, WYCHOWAWCY
-> NORMY

- Szkota powinna uczy¢ mitosci i dialogu oraz stale dazy¢ do poglebiania wiedzy
uczniow na temat wychowania.

- Wychowaweca uczestniczy w rodzicielskiej roli matki.

- Mito$¢ matki daje mtodemu cztowiekowi niezalezno$¢ na przysztosc.
> ZASADY

- Zapewniam bezpieczenstwo uczniom.

- Rozmawiam z uczniami o istocie mitosci, troski, empatii.
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- Zachecam uczniow do tego, by mowili o swoich uczuciach.
- Podczas lekcji wychowawczej, rozmawiam z wychowankami o rodzajach mi-
tosci, przywotujac gtdwnie temat bezgranicznej mitosci matki do dziecka.

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

W ramach obchodzonego 26 maja Dnia Matki — Swieta wszystkich matek —
na lekcji wychowawczej nauczyciel aranzuje dyskusje, podczas ktérej uczniowie
rozmawiajg o tym, w jaki sposob celebruja to §wieto. W jaki sposéb pomagasz
swojej mamie i okazujesz jej mito$¢ i szacunek? Co sprawia Twojej mamie naj-
wiekszg rado$¢? Przy tej okazji nauczyciel opowiada uczniom takze o historii
tego $wieta, siegajac az do czas6éw starozytnych.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Wychowanek rozpoznaje godno$¢ swojej matki i godno$¢ wszystkich ma-
tek w relacjach spotecznych. Docenia trud macierzynstwa. Okazuje szacunek
i wdzieczno$¢ dla matki. Stara sie stale pielegnowac relacje z matka. Rozumie,
ze za wszelkimi stowami matki kryje sie jej troska i mito$¢. Otrzymana mitos¢
i blisko$¢ matczyna pozwoli dojrze¢ mtodemu cztowiekowi i stworzy¢ w przy-
sztoSci peing troski i ciepta wiez z wlasnymi dzie¢mi.

1.10. ZAGROZENIA

Brak mitosci matczynej skutkuje tym, ze ludzie, ktérzy tego braku doswiadczyli
w dziecinstwie, moga mie¢ problemy z okazywaniem mitos$ci rodzicielskiej wta-
snym dzieciom. Zaburzenia emocjonalne moga rowniez powodowac trudnosci
w relacjach z innymi ludZmi. Postawa unikajaca rodzica, obojetna uczuciowo,
bierna i ulegta zaburza rozw6j emocjonalny dziecka. Dziecko zaniedbane uczu-
ciowo i opiekunczo jest niezdolne do zawierania trwatych wiezi z innymi ludzmi.

II. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM

MEDYTACJE O ZYCIU GODZIWYM

Gdy sie tak rozgladamy, uderza nasz wzrok badawczy zjawisko sama juz czesto-
$cig znamiennie, a przy tym niewatpliwe, bezsporne: fakt, ze sg matki oddane
swoim dzieciom, pracujace dla nich, w tym upatrujace giéwne uzasadnienie
wszystkiego, co czynia, i najwazniejsze Zrédto radosci wlasnej. Urzeczywist-
nia sie w ich postawie jedno z naczelnych wskazan medrcow wszech czasow:
by nie zabiega¢ o szczes$cie wlasne wprost, ot tak, jak kiedy sie pali w piecu, by
ogrzac izbe, z mysla przyjetg tym celem dobierajac $rodki odpowiednie, lecz
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raczej liczy¢ na uszczesliwienie samego posrednie. Przyjdzie ono droga okdlna,
jako nagroda za oddanie si¢ czemus$ innemu, np. jakiej$ cudzej sprawie, przy
odwrdceniu mysli od troski o wlasne szczeScie. Zrazu panuje wylgczna troska
o utrzymanie wiotkiego organizmu dzieciecego przy zyciu i w dobrym zdrowiu,
potem dot3aczaja sie czynnosci przedsiebrane dla zapewnienia mtodej istocie
nauki i zaspokojenia jej r6znych potrzeb emocjonalnych oraz intelektualnych
w miare budzenia sie jej zainteresowan, z czasem matka zaczyna dba¢ rowniez
o to, by syn lub cérka nie popelnili omytki w wyborze towarzyszki czy tez to-
warzysza pozycia matzenskiego, rozwija starania, by poméc synowi lub corce
uzyskac¢ odpowiednia posade i w ogdle pozycje spoteczna, i bardzo czesto matka
prowadzi gospodarstwo domowe w domostwie Zonatego syna lub zameznej
corki, zwlaszcza gdy oboje pracuja poza domem, i opiekuje sie w domu ich pro-
genitura. Wreszcie, jakze pospolicie sie zdarza, ze pod skrzydta matki wraca
po rade, pomoc, pocieche, po dar serca — syn lub cdrka, ktérym sie nie powiodto
w zyciu poza domem rodzicielskim? A matka zyje tymi sprawami swych dzieci
i to jest dla niej rzecz gtéwna.

1 T. Kotarbinski, Medytacje o Zyciu godziwym, wyd. Wiedza Powszechna, Warszawa 1986, s. 67-68.

KOMENTARZ

Powyzszy fragment ksigzki pt. Medytacje o Zyciu godziwym jest poswiecony
wartoS$ci mitoSci matczynej. Matka jest oddana swoim dzieciom. Jest to war-
tos$¢ stanowigca najczcigodniejszy wzor. Zdaniem Tadeusza Kotarbinskiego,
polskiego filozofa, godne zycie cztowieka opiera sie przede wszystkim na po-
stawie opiekunczosci, ktdrg w petni moze spetnia¢ matka. Wszyscy cztonkowie
rodziny powinni troszczyc¢ sie o najblizszych, ale nie tylko. Nie mozna przejs$¢
obojetnie obok nieszcze$cia nawet obcego cztowieka. Piekno moralne tkwi
w motywacji wiernej i ofiarnej opieki, na ktérg mozna liczy¢ w najtrudniej-
szych okolicznos$ciach.

I11. NAUCZANIE

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE
Na przetomie wiekéw, wymiar mito$ci matczynej byt zawsze obecny w rozwa-
zaniach wielu poetéw, pisarzy, myslicieli.

Analizujac relacje miedzy rodzicem a dzieckiem, mozna odwotac sie do roz-
wazan filozofa i psychoanalityka Ericha Fromma. Twierdzit on, Ze rolg matki

LV

99

/

s



I Wychowanie do wartos$ci | Poziom 4

100

jest przede wszystkim zapewnienie dziecku bezpieczenstwa. Matka powinna
obdarzac swoje dziecko bezgraniczng mitoscia i troska.

, W idealnym przypadku mitos¢ matki nie prébuje sta¢ na przeszkodzie roz-
wojowi dziecka, nie usituje nagradzac bezradno$ci. Matka powinna ufac zyciu,
nie powinna by¢ przesadnie lekliwa i zaraza¢ dziecka swym niepokojem. Po-
winna chcie¢, aby dziecko stato sie niezalezne i aby w koncu od niej odeszto”?.

W tym miejscu nalezy przywota¢ jeden z najpiekniejszych wspodtczesnie
wyrazow mitoSci matczynej, a mianowicie mito§¢ Maryi. To wtasnie o Matce
Boskiej myslat Karol Wojtyta, gdy przyjmowat swoje biskupie zawotanie,
a p6zniej rowniez papieskie — , Totus Tuus” (z tac. ,,Calty Twoéj”). To wtasnie
mito$¢ Matki Boskiej uczynita z Jana Pawta II tak wielkiego cztowieka i dzigki
niej mégt dokonac tak wielu pieknych czynow.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Zwiazek dziecka z matka ma duze znaczenie, poniewaz to od tego, jak ksztattuje
sie ta wiez, zalezy, czy mtody cztowiek bedzie potrafit w przysztosci okazywac
mito$¢ drugiej osobie. ,,Wsparcie dziecka przez matke w wielu trudnych dla
niego sytuacjach zyciowych daje mu nie tylko poczucie bezpieczenstwa, akcep-
tacji, przynalezno$ci do Srodowiska rodzinnego, ale takze zaspokaja potrzebe

1 E.Fromm, O sztuce mitosci, ttum. A. Bogdaniski, Dom Wydawniczy Rebis, Poznan 2008, s. 52.
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mitosci, kontaktu spotecznego, wzmacnia jego wiezi emocjonalne z matka,
dodaje mu wiary we wtasne sity, uznanie wtasnej tozsamosci”2. W procesie
wychowawczym istotne jest wspieranie wychowankéw w ich spotecznym i emo-
cjonalnym rozwoju. Mtody cztowiek powinien posiada¢ w sobie wrazliwo$¢
emocjonalng, ktéra umozliwi mu zawieranie pozytywnych relacji z osobami
w kregu rodzinnym lub szkolnym. Bedzie to mozliwe, gdy relacje z matka, od
pierwszych dni zycia dziecka, beda prawidtowe: pelne mitosci i troski. Dziecko
rozwija sie wowczas harmonijnie, ma zaufanie do $wiata i do samego siebie.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE
Matka jest najwazniejszg osoba dla dziecka. Bycie matka jest trudng rolg w Zyciu
kobiety, przynoszacg rados¢, ale tez ogromne wyzwanie. Matka chce dla dziecka
jak najlepiej, dzieli si¢ z nim swojg wiedzg i doswiadczeniem, przygotowuje
do samodzielnego zycia. Dziecko czuje gteboka potrzebe mitosci rodzicielskiej.
Mtody cztowiek poprzez bliskg wiez z matka otrzymuje jej pelnag akceptacje,
dobro, troske, zrozumienie, bezinteresowna mito$¢, a takze potrzebny zakres
wolnos$ci, wtasciwy do jego wieku i mozliwos$ci. Matczyna mito$¢ daje dziecku
poczucie bezpieczenstwa i niezaleznoSci, a w przysztosci uchroni je przed le-
kowym podejs$ciem do otoczenia.

Dla dorastajacych dzieci matka jest wzorcem kobiecoSci. Swoim cérkom
i synom daje przyktad, jak kobieta realizuje sie w zyciu rodzinnym.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG
W teologii figura matki jest Maryja. Jest Ona nie tylko Matkg Chrystusa, ktdra
data mu zycie jako cztowiekowi, ale jest takze Matka wszystkich wierzacych
(por.J19,26-27). Matka, ktéra prowadzi do Chrystusa i jako wspdotodkupicielka3
ma udziat w zbawczym dziele Chrystusa. W teologii Matka nazywamy takze
Kosciot, ktory jak matka przybliza nas do Zbawiciela.

Macierzynska mito$¢ oznacza powotanie kobiety do poczecia, czuwania
nad mitoScia i Zyciem swojego dziecka. Matke cechuje niezwykta czutosé¢, deli-

2 H.Cudak, Rola matki w zaspokajaniu potrzeb emocjonalnych dzieci, ,,Pedagogika Rodziny”
2012,2/1,s.26-27, [online:] https://bazhum.muzhp.pl/media/files/Pedagogika_ Rodziny/
Pedagogika_Rodziny-r2012-t2-nl/Pedagogika_ Rodziny-r2012-t2-nl1-s21-29/
Pedagogika_ Rodziny-r2012-t2-n1-s21-29.pdf [dostep: 8.03.2022].

3 Zwyciestwo przychodzi przez Maryje, red. nauk. Z.S. Jabtonski, T. Siudy, wyd. Towarzystwo
Mariologiczne, Czestochowa 2006.
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katnos¢, wyrozumiato$¢, mitos¢ petna i ofiarna. Macierzynstwo jest btogosta-
wienstwem, darem, jaki kobieta otrzymata od Pana Boga. Matka, poczynajac
i rodzac dziecko, oddaje sie mu catkowicie bez reszty, niosagc mu swoja mitos¢,
wiare i wartosci.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Macierzynstwo zawiera w sobie szczeg6lne obcowanie z tajemnica zycia, ktére
dojrzewa w tonie kobiety. Matka podziwia te tajemnice, ze szczegdlna intuicja
,pojmuje” to, co sie w niej dzieje. W $wietle ,,poczatku” matka przyjmuje i kocha
dziecko, ktére nosi w tonie jako osobe. Ten jedyny sposéb obcowania z nowym,
ksztattujgcym sie cztowiekiem stwarza z kolei takie odniesienie do cztowieka —
nie tylko do wtasnego dziecka, ale do cztowieka w ogéle — ktdre gteboko cha-
rakteryzuje catg osobowosc¢ kobiety. Powszechnie sie przyjmuje, ze kobieta jest
bardziej od mezczyzny zwrdcona do konkretnego cztowieka, macierzynstwo za$
jeszcze bardziej te dyspozycje rozwija.

T~ MD 18.

0d Maryi uczymy sie dobroci skorej do pomocy, ale rowniez pokory i ofiarnosci
w przyjmowaniu woli Boga z ufnos$cig i przekonaniem, Ze Jego odpowiedz, nie-
zaleznie od tego, jaka bedzie, bedzie dla nas prawdziwym dobrem.

1 Benedykt XVI, Zawierzamy sie Maryi, Matce taskawej - Alt6tting. Msza sw. w sanktuarium maryjnym,

1.09.2006, [online:] https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/benedykt_xvi/homilie/bawaria_altot-
ting_11092006.html [dostep: 19.01.2022].
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m Matka, ktéra chroni dziecko swojg czutoscig i wspotczuciem, pomaga mu roz-
budzi¢ zaufanie, doswiadczy¢, ze Swiat jest dobrym miejscem, ktore je akceptuje.
To z kolei pozwala mu rozwijac¢ poczucie wtasnej wartoSci, ktore sprzyja zdol-
nosci do intymnosci i empatii. Posta¢ ojca pomaga nam z drugiej strony zrozu-
miec granice rzeczywisto$ci i w wigkszym stopniu charakteryzuje sie zmystem
orientacji, wyjSciem ku szerszemu Swiatu, pelnemu wyzwan, a takze zachetg
do wysitku i walki. Ojciec, z jasng i szcze$liwg tozsamos$cig meska, ktory z kolei
na swoim odcinku tgczy mito$c¢ i akceptacje zony, jest rownie konieczny jak
jej macierzynska troska. Sa to elastyczne role i zadania, ktére dostosowuja sie
do konkretnych sytuacji kazdej rodziny, ale jasna i dobrze okreslona obecnos¢
obu postaci, meskiej i zenskiej, tworzy najbardziej wtasciwe srodowisko dla
dojrzewania dziecka.

™ AL175.

4.3. PISMO SWIETE

m Gdy Elzbieta ustyszata pozdrowienie Maryi, poruszyto sie dziecigtko w jej tonie,
a Duch Swiety napeknit Elzbiete. Wydata ona gto$ny okrzyk i powiedziata: ,,Bto-
gostawiona$ Ty miedzy niewiastami i btogostawiony jest owoc Twojego tona.
A skadze mi to, ze Matka mojego Pana przychodzi do mnie? Oto bowiem, skoro
gtos Twego pozdrowienia zabrzmiat w moich uszach, poruszyto sie z radosci
dziecigtko w moim tonie. Btogostawiona jest, ktdra uwierzyta, ze spetnia sie
stowa powiedziane Jej od Pana”.

T £k 1,41-45.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

m Maryja, NajsSwietsza Matka Boga, zawsze Dziewica, jest arcydzietem postania
Syna i Ducha Swietego w petni czasu. Po raz pierwszy w zamysle zbawienia,
dzieki przygotowaniu przez Ducha Swigtego, Ojciec znajduje Mieszkanie, w kto-
rym Jego Syn i Jego Duch mogg mieszkaé wsrdd ludzi. W tym wlasnie sensie
Tradycja KoSciota czesto odczytywata w relacji do Maryi najpiekniejsze tek-
sty mowiace o Madros$ci4: Maryja jest opiewana i przedstawiana w liturgii jako
,,Stolica Madrosci”.

W Maryi zostajg zapoczatkowane ,,wielkie sprawy Boze”, ktore Duch be-

dzie wypetniat w Chrystusie i w Kosciele [...]

™ KKK 721.

4 Por. Prz 8,1-9,6; Syr 24.
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Z DRUGIM
CZtOWIEKIEM

I. PROSPEKT WARTOSCI

Dla wiekszoSci spoteczenstwa wtasciwym miejscem realizacji mitoSci jest re-
lacja zachodzaca pomiedzy kobietg i mezczyzng. MitoS¢ sprawia, ze cztowiek
pragnie dobra dla drugiej osoby. Mitos¢ jest tworcza wiezig, ktéra powinna by¢
oparta na: prawdzie, wolnos$ci i szacunku. Jest to czynnik kierujgcy ludzkimi
dziataniami, jest waznym aspektem zycia ludzkiego, ktéry powinien sie stale
rozwijac. Kazdy cztowiek jest odpowiedzialny za rozwdj swojej zdolnosci do mi-
toSci. Zadaniem podmiotéw wychowujgcych jest wychowywanie do mitosci oso-
bowej, a takze kierowanie sie zasadg mito$ci i zaufania wobec wychowanka.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwo6j emocjonalny

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Umiejetnos$¢ okazywania uczuc drugiemu cztowiekowi
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1.3. CELWYCHOWAWCZY
Pragnienie poznania drugiego cztowieka

1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Dwa wymiary zycia: osobisty i spoteczny.

- W jaki sposéb mozna wyrazac swoje uczucia?

- Czym jest blisko$¢ i jak ja zbudowac?

- Wzajemne zapewnianie sie o uczuciach wzmacnia uczuciowa wiez miedzy-
ludzka.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE

> NORMY

Mitos¢ jest gtebokim uczuciem do drugiego cztowieka.

Nalezy troszczy¢ sie o innych.

- Kochac to znaczy akceptowac pasje, wartosci i dazenia drugiej osoby.

Zdolnosc¢ do wyrazania wdziecznosci i zauwazania tego, co robi dla mnie bliska

mi osoba.

> ZASADY

- Wspieram uczuciowo bliska mi osobe.

- Dbam o prawidtowe kontakty z bliskimi.

- Wykazuje umiejetnosci i cheé¢ zrozumienia drugiego cztowieka, majac na uwa-
dze jego dobro.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Mito$¢ opiera sie na prawdzie.

- Dziecko nalezy wychowywac¢ w mito$ci i w prawdzie.

- Mitos¢ powinna by¢ pielegnowana kazdego dnia.
> ZASADY

- Staram sie czesto rozmawiaé z dzieckiem o jego uczuciach.

- W rozmowie z dzieckiem, odwotuje sie do wtasnych doswiadczen zyciowych,
opowiadam o swoich przezyciach z mtodosci.

- Uswiadamiam dziecku, jak wazne s relacje miedzyludzkie.

- Ksztattowanie postawy prawdziwej mitoSci, czynienia dobra na rzecz in-
nych oséb.
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1.7. ZADANIA DLA SZKOtLY, WYCHOWAWCY
-> NORMY

- Umiejetnos$¢ odkrywania warto$ci drugiego cztowieka.

- Zdolno$¢ przebaczania innym.

- Swiadomo$¢ poczucia mitosci i szacunku wzgledem siebie i innych.
> ZASADY

- Uswiadamiam uczniowi, jak ogromne znaczenie ma postawa zaufania i od-
powiedzialnosci wobec drugiego cztowieka.

- Pomagam uczniowi w odkryciu wtasnej wartoSci, wyrazajacej sie w godno-
Sci cztowieka.

- Otaczam swoich wychowankoéw mitoscia, polegajaca na budowaniu wspdl-
noty miedzyludzkie;j.

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Zadanie dla ucznidéw: Zainicjujcie dyskusje dotyczgca roli mitoSci w swoim zyciu.
Wypowiedzi przedstawcie na forum klasowym.

Pytania pomocnicze:

- Jaka cecha mitoSci jest mi najblizsza? A jaka najdalsza?

- Czym jest dla ciebie mito$¢?

- Jakimi stowami mozna wyrazi¢ mito$¢?

Celem dyskusji bedzie mozliwo$¢ autorefleksji, oméwienie uczuc i emocji zwig-
zanych z mitoscia.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Mtody cztowiek traktuje uczucia powaznie. Uczy sie delikatno$ci w stosunku
do innych ludzi. Potrafi dostrzec blizniego, jego problemy i pragnienia. Posiada
zdolno$¢ do dawania mitosci drugiej osobie. Kieruje sie dobrem w kazdej sytu-
acji, poniewaz bedac dobrym, moze liczy¢ na to samo od innych.

1.10. ZAGROZENIA

Mtodzi niedoswiadczeni ludzie sg szczegélnie narazeni na zranienia. Nieodwza-
jemniona mito$¢ staje sie putapka dla mtodego cztowieka, rodzi ryzyko przezy-
wania rozczarowan, zawiedzionej, niespelnionej mitosci, a przy intensywnosci
doznawanych uczu¢ moze prowadzi¢ do zatamania, obnizenia nastroju, a nawet
depres;ji. Mtodziezy wystarcza stosunkowo krotki okres znajomosci, aby nastg-
pito uczuciowe zaangazowanie. Wigkszo$¢ mtodziezy dopuszcza seks przed-
matzenski. Znaczacy wptyw na ksztaltowanie sie takiej postawy maja media.
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Nastolatkom brakuje wiedzy z zakresu zagrozen zdrowotnych i innych konse-
kwencji podejmowania wspotzycia seksualnego.

Il. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM nn
z < v
DAJMY ZASKOCZYC SIE MItOSCI
Niech przyjdzie
zbyt nagle,

spozniona,
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zdyszana,

niech nie da

dotrwac,

doczekac do rana,

niech przyjdzie nie na czas,

nie w pore,

niech krzyknie: ,,gore, gore, gore!”.

A my dajmy, dajmy, dajmy
zaskoczyc sie mitosci,

nie zawracajmy

z potowy drogi w dot,

tylko dajmy, dajmy, dajmy
zaskoczyc sie radosci

i nie wpuszczajmy
rozpaczy za nasz stot.

A my dajmy, dajmy, dajmy
zaskoczyc sie kochaniu,

nie zakrywajmy

odkrytych dawno kart,

nie poznajmy drdg rozstajnych,
wyschnietych rzek i gajow,

i nie zmieniajmy

waznego stowa w Zart.

Juz nie planujmy

to szczescia,

to biedy,

i nie kupujmy juz

nieba na kredyt,

niech spadnie to na nas

nie w pore,

niech krzyknie: ,,gore, gore, gore!”.

A my dajmy, dajmy, dajmy
zaskoczyc sie mitosci,
nie zawracajmy
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z potowy drogi w dot,

tylko dajmy, dajmy, dajmy
zaskoczyc sie radosci

i nie wpuszczajmy
rozpaczy za nasz stot.

A my dajmy, dajmy, dajmy
odpali¢ zty obyczaj

i nie stuchajmy
zyczliwych, mqdrych rad,
tylko dajmy, dajmy, dajmy
zaprosic sie do zycia,

i niech na gtowie

zatanczy stary swiat.

A my dajmy, dajmy, dajmy
zaskoczy( sie mitosci,

nie zawracajmy

z potowy drogi w dét,

tylko dajmy, dajmy, dajmy
zaskoczyc sie radosci

i nie wpuszczajmy
rozpaczy za nasz stot.

A my dajmy, dajmy, dajmy
zaskoczy¢ sie mitosci

i nie zmieniajmy

waznego stowa w Zart,
tylko dajmy, dajmy, dajmy
zaprosic sie do zycia,

i niech na gtowie

zatanczy stary swiat!

1 A.Osiecka, Dajmy zaskoczyc¢ sie mitosci, w: tejze, Najpiekniejsze wiersze i piosenki, wybor M. Wtodar-
ski, wyd. Prészynski i S-ka, Warszawa 2016, s. 177-179.

KOMENTARZ

Mitos¢ w zacytowanym utworze stanowi lekarstwo na wszystko. Poetka zacheca
nas, aby$my dali zaskoczy¢ sie mitoSci. Zaangazowanie sie w tak cudowne uczu-
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cie wywotuje w cztowieku wyjatkowe emocje, dodaje energii, poprawia samo-
poczucie. Warto angazowac sie w zwigzki. Mito$¢ jest warto$cia, ktéra wptywa
na zycie cztowieka. Darzgc uczuciem mitoSci druga osobe, stajemy sie bardziej
szczesliwi, cieszymy sie obecnoScia bliskiej nam osoby. Bedac w szczesliwym
zwigzku, nasze zycie zmienia sie na lepsze. Otrzymywanie i dawanie mitosSci
jest piekna relacja miedzyludzka.

I1I.NAUCZANIE

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

Wedtug Ericha Fromma mitos$¢ jest sztuka?l, ktdrej cztowiek w swoim zyciu
powinien zazna¢. Dazac do tej ,,sztuki”, musi kierowa¢ sie pozytywnym spoj-
rzeniem na swiat. Fromm podkres$la, ze nalezy wierzy¢ we wtasng mitos¢, an-
gazowac sie w uczucia wobec innych. Wiara wzmacnia site tego uczucia. Mito$¢
rozwija cztowieka emocjonalne i poznawczo, a takze sprawia, ze ludzie pra-
gng obdarowywac innych swoja rados$cia. Osobe kochajaca cechuje szczegoélna
ofiarnos$¢, troska i bezinteresowno$¢ wobec drugiej osoby oraz mito$¢ do wia-
snego zycia.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE
Rola wychowawcy jest pomoc uczniom w kreowaniu ich Zycia zgodnie z wia-
Sciwym systemem warto$ci. Wazne jest wspomaganie ich w urzeczywistnianiu

1 Por. E. Fromm, O sztuce mitosci, thum. A. Bogdanski, Dom Wydawniczy Rebis, Poznan 2008,
s.18.
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mitosci wobec innych 0séb, wyksztatcenie w nich postawy szacunku wzgledem
swoich bliskich, postawy zrozumienia, a szczegélnie umiejetnosci do dawania
mitoéci innym. Wychowawca powinien wskazywa¢ mtodym osobom odpo-
wiednie sposoby wyrazania emocji, w taki sposob, aby byty one dla wszystkich
czytelne. Warto takze przedstawi¢ uczniom konsekwencje, jakie niosa za soba
negatywne emocje i przekazac¢ sposoby radzenia sobie z nimi.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Mitos¢ jest statym elementem w zyciu kazdego cztowieka. Dojrzata postawa
zakltada obdarzanie mitoscig kazdego cztowieka, ktérego spotka sie na swojej
drodze. Nalezy go szanowac i traktowac tak, jakbySmy my sami chcieli by¢ trak-
towani. Prawdziwa mito$¢ charakteryzuje sie wtasnie byciem z ta druga osoba
w kazdej chwili. Autentyczna relacja charakteryzuje sie znajomoscia drugiej
osoby, codziennym wsparciem, ale réwniez wolno$cig. W nattoku spraw czesto
zapominamy, ze mito$¢ trzeba pielegnowac codziennie. Warto pamietac, aby
dbac o mitos¢ kazdego dnia. Nie musza to by¢ spektakularne gesty. Pamietajmy,
ze dbanie o mito$¢ nalezy dopasowaé do naszego trybu zycia.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE +

11

4.1. TEOLOG

Bog o0 samym sobie méwi, ze jest Mitoscig (1] 4,16). Kto trwa w mitosci, trwa
w Nim samym. Kazda mito$¢ ludzka ma swéj poczatek w Bogu. Nalezy zazna-
czy¢, ze nie jest ona uczuciem, ale aktem woli. Najwiekszg mito$c¢ Jezus Chrystus
okazat Swemu Ojcu i ludziom. Najpierw poprzez wcielenie, a w koncu swoja
$miercig za nas (por. J 13,11).

Dekalog ujawnia mito$¢ jako podstawowe i najwazniejsze przykazanie Boze.
Majac wskazowki od Pana Boga, cztowiek powinien troszczy¢ sie i wspiera¢
druga osobe. Cztowiek dzieki zachowaniu przykazan osiaga zycie szczesliwe,
autentyczne i dojrzate2. Kazda osoba ludzka powinna zy¢ w poczuciu mitosci,
w serdecznej i zyczliwej postawie wobec ludzi, przyrody i réznych sytuacji, ale
tez wzgledem samego siebie. Poprzez wiare i modlitwe, cztowiek wyraza swoja
bezgraniczng mito$¢ Panu Bogu.

2 Por. M. Olszewski, Dekalog. Proste stowa o mitosci, wyd. eSPe, Krakéw 2018, s. 53.
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4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Rodzina, zalozona i ozywiana przez mitos¢, jest wspolnotg osob: mezczyzny
i kobiety jako matzonkéw, rodzicéw, dzieci i krewnych. Pierwszym jej zadaniem
jest wierne przezywanie rzeczywistosci komunii w ciggtym dziataniu na rzecz
rozwijania prawdziwej wspoélnoty os6b. Wewnetrzng zasadg, trwatg mocg i ce-
lem ostatecznym tego zadania jest mito$¢: tak jak bez mitosci rodzina nie jest
wspoélnotg oséb, tak samo bez mitosci nie moze ona zy¢, wzrastac i doskonali¢
sie jako wspolnota oséb.

T~ FC18.

Wszyscy ludzie doswiadczaja wewnetrznego impulsu do mitowania w sposéb
autentyczny: mito$c i prawda nigdy ich nie opuszczaja catkowicie, poniewaz
stanowig powotanie wpisane przez Boga w serce i umyst kazdego cztowieka.
Jezus Chrystus oczyszcza i uwalnia od naszych ludzkich ograniczen poszukiwa-
nie mitosci oraz prawdy i odstania przed nami w catej petni inicjatywe mitoSci
i projekt prawdziwego zycia, jaki BOg nam przygotowat. W Chrystusie mitos¢
w prawdzie staje sie Obliczem Jego Osoby, a dla nas powotaniem do mitowania
naszych braci w prawdzie Jego projektu. On bowiem sam jest Prawda (por. J 14,6).

™ CV1

Matzenstwo jako instytucja spoteczna stanowi ochrone i narzedzie wzajemnego
zobowigzania dla dojrzewania mitosci, aby decyzja o wyborze drugiej osoby
umacniata swoja trwatos¢, konkretnosc i glebie, a réwnoczesnie mogta wypetnic
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swoja misje w spoteczenstwie. Tak wiec matzenstwo wykracza poza wszelka
przelotna mode i trwa. Jego istota jest zakorzeniona w samej naturze osoby
ludzkiej oraz jej charakterze spotecznym. Pocigga za sobg szereg obowigzkdow,
ktore wypltywaja jednak z samej mitosci, z mitosci tak okreslonej i szczodrej,
ze jest zdolna do zaryzykowania przysztosci.

™ AL131.

4.3. PISMO SWIETE

A oto powstat jaki$ uczony w Prawie i wystawiajac Go na probe, zapytat: ,,Na-
uczycielu, co mam czyni¢, aby osiaggnac¢ zycie wieczne?” Jezus mu odpowiedziat:
,,Co jest napisane w Prawie? Jak czytasz?” On rzekt: Bedziesz mitowat Pana, Boga
swego, calym swoim sercem, cata swoja dusza, cala swojq moca i catym swoim
umystem; a swego blizniego jak siebie samego. Jezus rzekt do niego: ,,Dobrzes
odpowiedziat. To czyn, a bedziesz zyt”. Lecz on, chcac sie usprawiedliwi¢, za-
pytat Jezusa: ,,A kto jest moim bliznim?”

T tk 10,25-29.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Bez mito$ci — méwi jeszcze Apostol — jestem niczym. Jesli ,,mito$ci bym nie
miat, nic bym nie zyskal”3; bez niej nie majg znaczenia przywileje, stuzba, na-
wet cnota... Mito$¢ przewyzsza wszystkie cnoty; jest pierwszg z cndt teologal-
nych: ,, Tak wiec trwajg wiara, nadzieja, mito$¢ - te trzy: z nich zas najwieksza
jest mitos¢” (1Kor 13,13).

T KKK 1826.

3 Por.1Kor13,1-3.
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I. PROSPEKT WARTOSCI

Cztowiek, dokonujac czynu heroicznego, kieruje sie mitoscia, osiagajac dobro,
ktore obiera za cel, przyczyniajac sie do poprawy losu drugiej osoby. Czyniac
to dobro, odczuwa duchowe pragnienie i spetnienie. Do takiego dziatania ko-
nieczna jest swoboda decyzji. Heroizm charakteryzuje odwaga, honor, mestwo,
postepowanie sprawiedliwe, poSwiecenie w obliczu niebezpieczenstwa.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj duchowy

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Potrzeba niesienia bezinteresownej pomocy drugiemu cztowiekowi

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Zrozumienie potrzeb drugiego cztowieka
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Che¢ niesienia pomocy innym.

- Postepowanie moralnie heroiczne.

- Istota czlowieczenstwa jest umiejetnos¢ poswiecenia sie dla dobra innych.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
-> NORMY

- Tylko dobro spoteczne lub dobrowolnie przyjete zobowigzanie sktania
ku heroizmowi?.

- Ludziom, ktérzy ryzykowali utrate tego, co dla nich wazne, w imie pomocy
drugiemu cztowiekowi, powinno okazywac sie wdzieczno$¢ i szacunek.

- Postawa heroiczna polega na bezinteresownym dziataniu na rzecz cztowieka
lub wspélnoty.
> ZASADY

- Reaguje na krzywde znajomych i nieznajomych.

- Pomagam swoim kolegom i kolezankom w Kklasie.

- Kiedy widze, ze mdj kolega jest w potrzebie, natychmiast wiem, co nalezy
zrobi¢, aby mu pomac.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Kazdy powinien dazy¢ do tego, aby by¢ dobrym i czyni¢ dobro dla siebie i in-
nych w Zyciu codziennym.

- Zachowanie heroiczne powinno polega¢ na wyrazaniu empatii wobec drugiego
czlowieka czy wspolnoty.

- Dom rodzinny to miejsce, w ktérym osoby pomagaja sobie wzajemnie w po-
dejmowaniu stusznych decyz;ji.
> ZASADY

- Czesto rozmawiam z dzieckiem o tym, jak moze pomoc drugiemu cztowiekowi.

- Tworze wiezi osobowe oparte na odpowiedzialno$ci i mitosci.

- Wychowuje potomstwo w szacunku, lojalnosSci, mitosci i wzajemnej pomocy.

1 A.Kokoszka, Teologia moralna fundamentalna, wyd. Biblos, Tarnéw 2005, s. 101.
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1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- Kazdy powinien reagowac na krzywde drugiego cztowieka, nawet nieznajomego.

- W procesie ksztalcenia kluczowa role odgrywa wychowanie postaw spotecz-
nych, takich jak: postawa odpowiedzialnos$ci, heroizmu, mitosci.

- Nalezy okazywa¢ pomoc swoim bliskim, gdy sg w trudnej sytuacji zyciowej.

- Wazna jest umiejetno$¢ samodzielnej realizacji okreslonych decyzji i celow.
> ZASADY

- Rozwijam w uczniach postawe empatii, uwaznosSci na drugiego cztowieka,
wspotdziatania, a takze odpowiedzialnos$ci spoteczne;.

- Staram sie przekazywac uczniowi wiedze, w jaki sposob powinien radzic sobie

z wyzwaniami i osiggnaé zamierzony cel.
- Troszcze sie o dobre samopoczucie uczniow.

1.8. SPOSOB REALIZACJI
Zdanie dla uczniow.

Zdefiniuj:

- Jak twoim zdaniem, wyraza si¢ postawa heroiczna?
- Co oznacza heroizm w obecnych czasach?

- Kim wedtug ciebie jest prawdziwy bohater?
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1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Mtodzi ludzie dostrzegaja, Zze czujac sie potrzebni swoim kolegom i kolezan-
kom, wzmacniaja w sobie poczucie wtasnej warto$ci. Posiadaja statg gotowos¢
do zachowan wymagajacych poswiecenia, ktore ujawniaja sie w sytuacjach dra-
matycznych. Posiadajg w sobie zdolno$¢ wyobrazenia sytuacji, jakie bedziemy
podejmowac, by problem rozwiagza¢. Widza w sobie cztowieka zdolnego do pod-
jecia bohaterskiego czynu, gdy zajdzie potrzeba.

1.10. ZAGROZENIA

W dzisiejszych czasach brakuje nam heroizmu. Ludzie rzadziej oferuja pomoc
potrzebujacym. Nie interesujg sie problemami innych, a Swiat potrzebuje dobra.
Brak przypominania, brak méwienia o heroizmie, powoduje, ze wéréd mto-
dziezy brakuje takich postaw. Jesli decyduja sie nies¢ pomoc, to z myslg o wia-
snych korzysciach, nie dla poczucia spetnienia czy radosci z dokonania dobrego
czynu. Liceali$ci powinni zwrdcic baczniejsza uwage na potrzeby drugiego czto-
wieka: wspotdziatanie z nim, czy okazywanie wspotczucia.

Il. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM

DZUMA

— Nie wiem, przysiegam panu, Ze nie wiem. Kiedy wybratem ten zawdd, byt
to wybor w pewien sposéb abstrakcyjny; bo chciatem by¢ lekarzem, bo jest to
zawdd jak kazdy inny, jeden z tych, ktéry wybierajg mtodzi ludzie. Moze takze
dlatego, ze nastreczat szczegdlnych trudnosci dla syna robotnika jak ja. A potem
zobaczytem, jak sie umiera. Czy pan wie, Ze sa ludzie, ktérzy nie zgadzajq sie
na Smier¢? Czy styszat pan kiedy kobiete krzyczaca ,,Nigdy!” w chwili $mierci?
Ja styszatem. I zrozumiatem wtedy, Ze nie bede mégt sie do tego przyzwyczaic.
Bytem wéwczas mtody i zdawato mi sig, ze moja nieche¢ godzi w porzadek
Swiata. Potem statem sie bardziej skromny. Po prostu nie jestem wcigz przy-
zwyczajony do widoku $mierci. Nie wiem nic wiecej.

Ale w koncu...
Rieux zamilkt i usiadt. Czut sucho$¢ w ustach.

— Ale w koncu? — powiedziat tagodnie Tarrou.

— Wkoncu... — podjat doktor i zawahat sig jeszcze, patrzac na Tarrou z uwaga —
jest to sprawa, ktorg cztowiek taki jak pan potrafi zrozumie¢; skoro jednak
Smier¢ ustanawia porzadek §wiata, moze lepiej jest dla Boga, Ze nie wierzy sie
w niego i walczy ze wszystkich sit ze Smiercig, nie wznoszac oczu ku temu niebu,
gdzie on milczy.
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— Tak — potwierdzit Tarrou — rozumiem. Ale panskie zwyciestwa zawsze beda
tymczasowe, tylko tyle.
Rieux jakby sie zasepit.

— Zawsze, wiem o tym! Ale to nie powdd, Zeby zaniecha¢ walki.

— Nie, to nie powdd. Ale wyobrazam sobie teraz, czym ta dzuma jest dla pana.

— Tak — powiedziat Rieux. — Nie koniczaca sie kleska.
Tarrou patrzyt przez chwile na doktora, potem wstat i ciezko ruszyt ku drzwiom.
Rieux poszedt za nim. Stanat obok niego, kiedy Tarrou, patrzac na swoje nogi,
powiedziat:

— Kto pana tego wszystkiego nauczyt, doktorze?
Odpowiedz padta natychmiast:

— Bieda.
Rieux otworzyt drzwi gabinetu i w przedpokoju powiedziat do Tarrou, ze wy-
biera sie do jednego ze swych chorych na przedmiesciu. Tarrou zaproponowat,
ze p6jdzie z nim razem, i doktor sie zgodzit. Przy koncu korytarza spotkali panig
Rieux, ktdrej doktor przedstawit Tarrou.

— Moj przyjaciel — rzekt.

2 A.Camus, Dzuma, ttum. J. Guze, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 2020, s. 125.

KOMENTARZ

Przedstawiony fragment dotyczy heroicznej postawy francuskiego lekarza Ber-
narda Rieux — gléwnego bohatera opowiadania. Jako pierwszy w miescie Oran
odkrywa zaraze, przenoszong przez szczury. Natychmiast stawia czoto sytuacji
i podejmuje walke z zaraza. Jest postacig bardzo aktywna, ktéra z ogromnym
poswieceniem stara sie poméc mieszkancom Oranu. Jest to cztowiek, ktdry po-
dejmuje dziatania gteboko humanitarne. Cechuja go takie wartosci jak: ofiar-
no$¢, szlachetno$¢, pomoc drugiemu cztowiekowi, troska i wspdtczucie. Jego
zdaniem, wszyscy sg rowni i zastuguja na pomoc. Wartos¢ ludzkiego zycia jest
dla niego najwazniejsza. Pomimo, ze dZzuma ciagle sie rozprzestrzeniata, nie
tracit ducha walki. Walczyt z zaraza, pomagajac wszystkim ludziom, nie ocze-
kujac niczego w zamian, poniewaz czut, ze tak powinien czyni¢ jako cztowiek.
Na przyktadzie ukazanej postaci doktora Bernarda Rieux widzimy, Ze postawa
heroiczna ujawnia sie gtéwnie w dramatycznych sytuacjach zyciowych. Lektura
ta podkresla wielkie znaczenie godnosci cztowieka i jej ocalenie.
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I1l. NAUCZANIE @

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

Katarzyna Stepien, polska filozof, swoim artykutem zawartym w publikacji pt.
Sw. Tomasz z Akwinu, Dysputy o dobru. Dysputy problemowe o prawdzie. Kwestie
21-22, odnosi sie do koncepcji filozoficznej §wietego Tomasza z Akwinu na temat
dobra i celu. Wskazuje w nim na powigzanie czynu heroicznego z dziataniem
opartym na czynieniu dobra i dagzeniu do zamierzonego celu. Wyjasnia to w spo-
sOb nastepujacy: ,,cel jako poznany przedmiot dziatania wywotuje w podmiocie
sktonnos$¢, ktora jest racjg aktualnego dazenia tego podmiotu do okreslonego
dobra”2. Oznacza to czyn moralnie dobry, sprawiedliwy, z duzym poswieceniem.

2 K. Stepien, W poszukiwaniu racji dobra. Komentarz do art. 6 kwestii XXI De bono $w. Tomasza
z Akwinu, w: Tomasz z Akwinu $w., Dysputy o dobru. Dysputy problemowe o prawdzie. Kwestie
21-22, ttum. A. Biatek, wyd. Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu, Lublin 2019, s. 312.
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Podobnie twierdzi Pawet Skrzydlewski, nawigzujac do wolnosci decyzji, ktéra
jest Scisle powigzana z dziataniem. Dzigki niej cztowiek decyduje o swoim poste-
powaniu. Wyplywa ona z wnetrza cztowieka, za ktore ponosi odpowiedzialno$¢3.

Z kolei, w swoich rozwazaniach filozoficznych na temat heroizmu odwo-
luje sie ks. Jozef Tischner do nadziei ludzkiej. Przedstawia $cistg zaleznos¢
pomiedzy heroizmem, nadziejg i dojrzatoscig, formutujac jg w nastepujacy
sposob: ,nadzieja umozliwia heroizm. Kto stracit wszelka nadzieje, ten za-
gubit takze podstawe dla heroizmu. Gdyby$my chcieli w takim cztowieku od-
budowac¢ jego heroizm, musielibySmy zacza¢ od odbudowania jakiej$ nadziei.
Ale mozna powiedzie¢ jeszcze co$ wiecej; jaka jest ludzka nadzieja, taki jest
ludzki heroizm. Nadzieja gltodnych rodzi heroizm walki z glodem, nadzieja
ciekawych rodzi heroizm walki z niewiedzg, nadzieja niewolnikdw rodzi hero-
izm walki o wolno$¢. Nadzieja chrzesScijanska zrodzita r6zne odmiany chrze-
Scijanskiego heroizmu, poczawszy od tych, ktdrych symbolem jest Smier¢
meczenska, skonczywszy na tych, ktérych symbolem byto ciche, prozaiczne
zycie najprostszym obowigzkiem. Scisty zwigzek nadziei i heroizmu ma takze
poznawcze znaczenie: jezeli zdotamy zrozumie¢ swoisty styl wtasciwy hero-
izmowi jakiego$ cztowieka, zrozumiemy tym samym istotny wymiar jego na-
dziei”%. Cztowiek dzigki czerpaniu nadziei rozwija swojg wyobraznie na $wiat
z perspektywy aksjologicznej.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

W procesie wychowawczym nalezy zwrdci¢ uwage na ksztattowanie wsrod
uczniow postawy bohaterstwa na co dzien. Chodzi o poswiecenie sie dla innych
i odwage w szczegdlnie trudnej sytuacji. Takie dziatania pielegnujq cztowie-
czenstwo. W nastolatkach trzeba pobudza¢ samoswiadomosc¢ i refleksje, po-
glebiac ich wiedze, Ze pomaganie, szczegdlnie odwaga w dziataniu na rzecz
drugiego cztowieka jest postepowaniem stusznym, ktére moze wptynac¢ pozy-
tywnie na ich zycie.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Heroizm, bohaterstwo, honor, odwaga maja niepowtarzalne znaczenie dla mto-
dego cztowieka. Ten czyn mozna definiowac jako zachowanie ratujace czyjes zy-
cie lub tez zachowanie wobec 0s6b obcych. Istnieje wiele okolicznosci, w ktorych

3 Por. P. Skrzydlewski, Dobro a wolnos¢ woli cztowieka, w: Tomasz z Akwinu $w., Dysputy
o dobru..., dz. cyt., s. 294.

4 Tischner o nadziei: Nadzieja proponuje nowy swiat, [online:] https://tischner.pl/tischner-o-
nadziei-nadzieja-proponuje-nowy-swiat/ [dostep: 26.01.2022].


https://tischner.pl/tischner-o-nadziei-nadzieja-proponuje-nowy-swiat/
https://tischner.pl/tischner-o-nadziei-nadzieja-proponuje-nowy-swiat/
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cztowiek moze wyciggnac pomocna dton do drugiej osoby. Istotna jest rowniez
umiejetnos$¢ zrozumienia tego czynu i przyjecie pomocy.

11

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE +

4.1. TEOLOG

Wedtug Biblii najwiekszego poswiecenia dokonat dla nas Jezus Chrystus, umie-
rajac na krzyzu za nasze grzechy. Okazat nam swojg mito$¢ poprzez zbawie-
nie. Do wykonania czynu ludzkiego, rdwniez tego heroicznego, konieczna jest
swoboda decyzji. Fakt, ze czlowiek jest za swoj czyn odpowiedzialny rodzi sie
na podstawie wolnosci, ktéra — o czym moéwi nam teologia moralna — jest da-
rem od Boga i jest skierowana ku Niemu5. Cnota chrze$cijanska, zeby byta he-
roiczna, powinna sprawiac, by posiadajacy ja dziatat: ochotnie, fatwo i rado$nie,
ponad ogélny sposéb dziatania (supra humanum modum), dla celu nadprzy-
rodzonego, bez ludzkiego rozumowania, z wyrzeczeniem sie i z podporzadko-

waniem uczué®”.

5 Por. A. Kokoszka, Teologia moralna fundamentalna, dz. cyt., s. 30.
6 J.Biatobok, Heroicznos¢ cnét w aspekcie prawa kanonicznego, ,,Prawo Kanoniczne” 19/3-4,
1976, s. 327-336.

| 125



B Wychowanie do wartosci | Poziom 4

126

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Droga prowadzi nie tyle przez byt i istnienie, ile przez osoby oraz spotkanie
oséb: ,ja” i,,ty”. To jest podstawowy wymiar bytowania cztowieka, ktére za-
wsze jest wspotbytowaniem.

1 Jan Pawet Il, Przekroczy¢ prég nadziei, rozm. przepr. V. Messori, Wydawnictwo KUL, Lublin 2018,
s.46.

Wolno$¢ jest czyms$ wspaniatym, ale mozna jg utraci¢. Edukacja moralna jest
kultywowaniem wolno$ci poprzez postanowienia, motywacje, zastosowania
praktyczne, bodzce, nagrody, przyktady, wzory, symbole, refleksje, zachety,
korygowanie sposobu dziatania i dialogi pomagajgce osobom w rozwijaniu tych
statych zasad wewnetrznych, ktére moga popycha¢ do spontanicznego czy-
nienia dobra. Cnota jest przekonaniem, ktore przeksztatcito sie w wewnetrzna
i stabilng zasade dziatania. Zycie cnotami buduje zatem wolno$¢, umacnia ja
i wychowuje, chronigc osobe przed staniem sie niewolnikiem dehumanizujg-
cych i aspotecznych sktonnosci kompulsywnych. Bowiem sama godno$¢ czto-
wieka wymaga, aby kazdy ,,dziatat wedtug Swiadomego i wolnego wyboru, to
znaczy osobisScie, poruszony i kierowany od wewnatrz”.

™ AL267.

4.3. PISMO SWIETE
WchodZcie przez ciasng brame. Bo szeroka jest brama i przestronna ta droga,
ktora prowadzi do zguby, a wielu jest takich, ktérzy przez nig wchodza. Jakze
ciasna jest brama i waska droga, ktéra prowadzi do Zycia, a mato jest takich,
ktérzy jg znajduja!

T~ Mt7,13-14.

4.4. KATECHIZM KOSCIOtA KATOLICKIEGO

Im wiecej cztowiek czyni dobra, tym bardziej staje sie wolnym. Prawdziwg wol -
noscia jest tylko wolno$¢ w stuzbie dobra i sprawiedliwo$ci. Wybdr niepostu-
szenstwa i zta jest naduzyciem wolnosci i prowadzi do ,,niewoli grzechu”7.

T KKK 1733.

7 Por.Rdz 6,17.
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I. PROSPEKT WARTOSCI

Kazda osoba ludzka powinna kierowac sie sprawiedliwoscig, uczciwoscia —
postawa uczciwa i sprawiedliwa powinna istnie¢ w mys$lach, czynach wobec
rodzicow, nauczyciela, bliskich. Osoba, w posiadaniu poczucia sprawiedliwo-
Sci, kieruje sie dobrem innych, angazujac sie w zycie wspélnotowe, buduje te
wspolnote i pozwala jej przetrwac. Dzieki temu taka osoba staje sie doskonalsza
moralnie. Zadaniem kazdego wychowanka powinna by¢ zatem dbatos¢ o spra-
wiedliwe relacje interpersonalne. Cztowiek postepujac sprawiedliwie unika wy-
rzadzania krzywdy innym, a jego postepowanie jest uczciwe i zgodne z prawda.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwo6j moralny

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Sprawiedliwos$¢ jako wartoS¢ ksztattujaca cztowieka
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1.3. CEL WYCHOWAWCZY
Sprawiedliwa postawa wobec drugiego czlowieka

1.4. PROPONOWANE TEMATY
- Czym jest sprawiedliwo$¢?
- Uczciwos¢ i sprawiedliwo$¢ w naszym zyciu.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE

> NORMY

Nalezy zy¢ w zgodzie z wtasnym sumieniem.

Sprawiedliwo$¢ jest cnotg moralng, ktéra ksztattuje zycie spoteczne kaz-
dego cztowieka.

Bycie sprawiedliwym wymaga od cztowieka bycia przyzwoitym i uczciwym.
Nie wolno budowac dobra na cudzym nieszczesciu.

> ZASADY

Jestem uczciwy wobec siebie i innych.

Kieruje sie prawda.

- Jestem zyczliwie nastawiony do wszystkich ludzi.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW

> NORMY

Nalezy sprawiedliwie ocenia¢ wtasne postepowanie.

Niesprawiedliwos$¢ rodzi poczucie krzywdy.

- Sprawiedliwa postawa pozwala godnie traktowac innych.

> ZASADY

Ucze dziecko podejmowania sprawiedliwych decyzji i wyborow.

Wiasnym przyktadem staram sie ksztattowac zachowanie dziecka.
Wychowuje dziecko w duchu sprawiedliwo$ci.

Staram sie rozwija¢ w dziecku wrazliwo$¢ na problemy drugiego cztowieka.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
-> NORMY

- Kazdy uczen powinien by¢ traktowany jednakowo.

- Szkota jest wspodlnotg, w ktérej ksztattowane sg postawy sprawiedliwosci,
uczciwosci, szacunku i tolerancji.

- Nalezy by¢ sprawiedliwym w dziataniu i ocenianiu.
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- ZASADY

- Dowartosciowuje kazdego wychowanka.

- Wspieram sprawiedliwe decyzje i postepowanie uczniéw.

- Staram sie rozwija¢ w wychowankach poczucie sprawiedliwosci, stosujgc
rozne Srodki dydaktyczne.

- Jestem wyrozumialy i sprawiedliwy wzgledem ucznia.
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1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Proponuje wychowankom krotka dyskusje na temat roli sprawiedliwosci, jej
wymiaru w zyciu cztowieka.

Pytania pomocnicze:

- Czym powinien kierowac sie cztowiek, postepujac sprawiedliwie? Zdefiniuj, co
znaczy wedtug ciebie sprawiedliwy czyn. Z czym kojarzy si¢ sprawiedliwo$¢?
Podaj przyktad.

- Dlaczego ktamstwo lub oszustwo nie poptaca? Czy potrafisz podac jakis przy-
ktad z wtasnej obserwacji?

Glownym celem zajeC jest refleksja uczniow na temat istoty sprawiedliwosci
w ich codziennym Zyciu.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Mtody cztowiek swoim sprawiedliwym postepowaniem przyczynia sie do roz-
woju siebie i drugiej osoby. Dzigki poczuciu sprawiedliwo$ci jest chetny do
wspotdziatania w spoteczenstwie. Jego sprawiedliwa postawa pomaga w roz-
wigzywaniu trudnych probleméw i konfliktow. W sposéb uczciwy i odpowie-
dzialny traktuje innych. Kieruje sie mitoScia i szacunkiem wobec bliZniego,
potrafi wybaczac.

1.10. ZAGROZENIA

We wspotczesnym $wiecie mtody cztowiek moze spotkaé sie z wieloma prze-
jawami braku sprawiedliwosci. Przez poczucie krzywdy, buntu czy konfliktu
z drugim cztowiekiem nie bedzie dostrzegat prawdziwej sprawiedliwos$ci. Moze
dopuszczac sie niewtasciwych zachowan i krzywdzi¢ innych. Niewtasciwe za-
chowanie bedzie sprzeczne z jego godno$cig osobista. Nie bedzie potrafit spra-
wiedliwie oceni¢ wtasnego postepowania.

Il. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM

KTORY SKRZYWDZILES

Ktory skrzywdzites cztowieka prostego,
Smiechem nad krzywdq jego wybuchajqc,
Gromade btaznéw koto siebie majqc

Na pomieszanie dobrego i ztego,

Chocby przed tobq wszyscy sie sktonili,
Cnote i madrosc tobie przypisujqc,
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Ztote medale na twojq czes¢ kujqc,
Radzi ze jeszcze jeden dzien przezyli,

Nie bgdZ bezpieczny. Poeta pamieta,
Mozesz go zabi¢ — narodzi sie nowy.
Spisane bedq czyny i rozmowy.

Lepszy dla ciebie bytby swit zimowy
I sznur, i gatqZ pod ciezarem zgieta.

™ Cz. Mitosz, Ktéry skrzywdzites, w: tegoz, Wiersze wszystkie, red. A. Szulczynska, wyd. Znak,
Krakow 2018, s. 375.

KOMENTARZ

Utwor pt. Ktory skrzywdzites obrazuje warto$¢ sprawiedliwego postepowania
poety, przeciwko ztu i krzywdzie. Przestrzega tych, ktorzy kosztem innych bu-
duja swoja przysztos¢. Nie wolno na krzywdzie innych budowac swojego szcze-
Scia i sukcesu. Autor ukazuje, jak tatwo mozna zniszczy¢ cztowieka, zwtaszcza
w totalitarnym systemie. Poeta stawia na pierwszym miejscu dobro cztowieka
i ochrone jego godnosci. Uznaje, ze wartosci tj. dobro, uczciwosc¢, sprawiedli-
wos¢ i wspdtczucie sa najwazniejsze. Kazda osoba ludzka powinna kierowac
sie w zyciu normami etycznymi, by nie krzywdzi¢ innych. Poeta chce ocali¢
podstawowe wartos$ci, tworzace etos spoteczenstwa, ktore przez wspoétczesnych
sg odrzucane. Przestaniem wiersza jest obrona ogélnoludzkich wartos$ci moral-
nych przede wszystkim sprawiedliwosci, dobra, uczciwosci oraz wspotczucia.

I11. NAUCZANIE

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE
Kazda osoba ludzka powinna mie¢ w sobie poczucie wspdlnoty losu, a takze
tego, ze jest czesciag spoteczenstwa, ktdra stanowi fundament moralny. Powinna
odkrywac w sobie sprawiedliwo$¢, kierowac sie nig w swoim zyciu.

Nad definicjg sprawiedliwo$ci spotecznej, jej znaczeniem, rolg, ideg,
a szczegoblnie potrzeba zastanawiat sie profesor Leszek Kotakowski. W swoich
przekonaniach filozoficznych glosit, ze: , Pojecie sprawiedliwosci spotecznej
jest potrzebne, by usprawiedliwi¢ wiare — ktdra nie wydaje mi sie ekstrawa-
gancka — ze jest ludzko$¢, nie tylko jednostki, ze ludzko$¢, w zgodzie z trady-
cja kantowska, jest kategorig moralng i ze ludzkos¢ ma obowigzki wzgledem
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swoich cztonkéw i segmentow” 1. Filozof uwazat, Ze pojecia sprawiedliwosci
spotecznej nie mozna zamkna¢ w okre$lone ramy, gdyz jest to pojecie moralne.
Poglady Kotakowskiego sklaniaja nas do ciagtej refleksji nad pojeciem spra-
wiedliwosci i dobra spotecznego.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

W wychowaniu mtodego cztowieka wazne jest dazenie do rozwijania wsrod
uczniéw poczucia sprawiedliwo$ci oraz uswiadomienie im potrzeby brania
pod uwage wielu okolicznosci przed podjeciem decyzji, tak, by byta ona jak
najbardziej sprawiedliwa oraz dobra dla wszystkich. Dlatego celem dzisiejszej
edukacji powinno by¢ przede wszystkim ksztattowanie wsréd uczniéw, wcho-
dzacych w wiek dorastania, umiejetnosci podejmowania wtasciwych wyboréw
moralnych.

Szkota jest Srodowiskiem, w ktorym zasady sprawiedliwosci powinny by¢
zachowywane zaréwno przez uczniéw, jak i przez nauczycieli. Uczniowie po-
winni posiada¢ w sobie che¢ podejmowania roznego rodzaju dziatan na rzecz
promowania sprawiedliwych postaw w ich szkole. Najwazniejsze jest to, aby
pomiedzy wychowankami w klasie panowaty sprawiedliwe relacje.

1 L. Kotakowski, Moje stuszne poglady na wszystko, wyd. Znak, Krakow 2011, s. 190.
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3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Osoba, odczuwajaca poczucie sprawiedliwosci, kieruje sie poszanowaniem
prawa i szacunkiem wobec kazdej wspdélnoty ludzkiej. Jej zachowanie cechuje
uczciwosc i prawosé. Dzieki tym cechom moze odkrywaé prawde o swojej god-
nosci oraz godnos$ci innych oséb. Sprawiedliwo$¢ jest zauwazalna w codzien-
nych sytuacjach. Cztowiek odznaczajacy sie postawa sprawiedliwg, uczciwg nie
dopuszcza sie ktamstwa, oszustwa czy kradziezy. Wazne jest rozwijanie w sobie
dobra, sprawiedliwosci, uczciwos$ci i empatii. Warto$¢ sprawiedliwosci, uczci-
wosci powinna by¢ wpajana dzieciom od najmtodszych lat, aby mogty juz w do-
rostym zyciu kierowac sie prawdg, sprawiedliwos$cig, uczciwos$cig i prawoscia.
Bycie uczciwym, sprawiedliwym oznacza zycie w prawdzie — w zgodzie z sa-
mym sobg i w zgodzie z innymi w szkole, w rodzinie czy w innym $§rodowisku.

g

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

W sensie $cistym, dostownym sprawiedliwy jest jedynie sam Bdg. Biblia tym
samym mianem okresla Jezusa (por. Dz 3,14). Starotestamentalne rozumie-
nie sprawiedliwosci polegato na tym, ze Bog daje kazdemu, co mu si¢ nalezy.
Nagradza i karze. Rozdziela wedtug zastug i przewin (por. Rdz 2,6-8). Jednak
bytoby to zubozZone rozumienie tego Bozego przymiotu. Dobitnym przykta-
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dem tego, jak wyglada sprawiedliwos¢ Boza, jest Przypowies¢ o synu marno-
trawnym (por. £k 15,11-32). W tej przypowiesSci Jezus, ktdry zna Ojca i o Nim
nam moéwi, ukazuje, ze Boza sprawiedliwo$¢ jest przede wszystkim mitosier-
dziem. Cztowiek powinien postepowac sprawiedliwie, w sposdb wtasciwy, bez
grzechu. W naszym codziennym zyciu, praktykowanie sprawiedliwo$ci ozna-
cza czynienie woli Pana Boga wedtug tego, jak On w nas dziata. W miare, jak
przezwyciezamy niesprawiedliwo$¢ w naszym zyciu, stajemy sie coraz bardziej
mitujacy, cierpliwi, sprawiedliwi, tagodni, pokorni, mniej samolubni, dzieki
temu sprawiedliwo$¢ wzrasta.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Kosciot dzieli z ludZzmi naszych czaséw owo gtebokie, gorgce pragnienie Zycia
pod kazdym wzgledem sprawiedliwego. Nie przestaje tez poddawac¢ uwadze
licznych aspektéw owej sprawiedliwosci, o jakg chodzi w zyciu ludzi i spote-
czenstw. W $lad za nauczaniem idzie wychowanie, czyli ksztattowanie ludzkich
sumien w duchu sprawiedliwosci, a takze poszczegdlne inicjatywy, zwtaszcza
w dziedzinie apostolstwa swieckich, ktére w tym duchu sie rozwijaja.

T~ DM 12.

Prawda i sprawiedliwo$¢ winny by¢ wazniejsze od mojej wygody i nietykalnosci,
w przeciwnym razie moje wtasne zycie staje sie¢ klamstwem. I w konicu, réwniez
,,tak” wypowiedziane mitosSci jest Zrodtem cierpienia, bo mito$¢ wcigz na nowo
wymaga samowyrzeczenia, w ktérym pozwalam sie przycinac i rani¢. Mitos¢
w rzeczywisto$ci nie moze istnie¢ bez tego wyrzeczenia sie samego siebie, row-
niez bolesnego, inaczej staje sie czystym egoizmem, a przez to samo staje sie
zaprzeczeniem mitosci.

+ SpS38.

Sprawiedliwo$¢ Boga to Jego przebaczenie. A my, jako dzieci tego dobrego Ojca,
jesteSmy wezwani, aby przyja¢ Boze przebaczenie, i do przebaczenia z kolei
naszym braciom. Mdodlmy sig, aby Bog nas do tego uzdolnit, abySmy mogli sie
do Niego zwrdci¢ z prosba zeby: ,,odpuscit nam nasze winy jako i my odpusz-
czamy naszym winowajcom” i aby$my Go mogli nazywac w catej prawdzie ,,0j-
cem naszym”.

1™ Franciszek, Mitosierdzie drogqg sprawiedliwosci. Katecheza podczas audiencji generalnej. Cykl katechez
o mitosierdziu w perspektywie biblijnej, 3.02.2016, [online:] https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/
franciszek_i/audiencje/ag_03022016.html [dostep: 18.01.2022].
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4.3. PISMO SWIETE

Nie bedziecie wydawac¢ niesprawiedliwych wyrokéw. Nie bedziesz stronniczy
na korzy$¢ ubogiego, ani nie bedziesz miat wzgledéw dla bogatego. Sprawie-
dliwie bedziesz sadzit blizniego.

T Kpt 19,15.

4.4. KATECHIZM KOSCIOtA KATOLICKIEGO
Sprawiedliwo$¢ jest cnota moralng, ktéra polega na statej i trwatej woli od-
dawania Bogu i blizniemu tego, co im sie nalezy. Sprawiedliwo$¢ w stosunku
do Boga nazywana jest ,,cnota religijnosci”. W stosunku do ludzi uzdalnia ona
do poszanowania praw kazdego i do wprowadzania w stosunkach ludzkich har-
monii, ktora sprzyja bezstronnosci wzgledem oséb i dobra wspdlnego. Cztowiek
sprawiedliwy, czesto wspominany w Pi$mie Swietym, wyréznia sie statg uczci-
woscia swoich mysli i prawo$cia swojego postepowania w stosunku do blizniego.
,Nie bedziesz stronniczym na korzys$¢ ubogiego, ani nie bedziesz miat wzgledéw
dla bogatego. Sprawiedliwie bedziesz sadzit blizniego” (Kpt 19,15). ,,Panowie,
oddawajcie niewolnikom to, co sprawiedliwe i stuszne, Swiadomi tego, ze i wy
macie Pana w niebie” (Kol 4,1).

T KKK 1807.
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Natura jest zrodtem, z ktorego cztowiek czerpie natchnienie dla rozumienia sa-
mego siebie. To wartos$¢ stanowiaca piekno i dobro catego spoteczenstwa. Dzigki
niej cztowiek dazy do zachowania spokojnego i harmonijnego zycia. Szanuje
Swiat przyrody, ktory go otacza. Wychowankowie powinni czu¢ potrzebe po-
dejmowania wtasciwych dziatan dla ekologii, dzieki temu moga pogtebic swoja
wiez z natura.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwo6j wrazliwosci estetycznej

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Uwrazliwienie na problematyke ekologicznag

1.3. CEL WYCHOWAWCZY
Poszanowanie przyrody
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Przyroda jako zrédto zycia.

- USwiadomienie roli cztowieka w przeksztatcaniu rodowiska naturalnego.
- Uksztattowanie wlasciwych postaw cztowieka wobec natury.

- Kontakt z naturg sprawia, ze czujemy sie szczesliwsi.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY
- Nalezy chroni¢ zagrozone gatunki ro$lin i zwierzat.
- W naturalnym otoczeniu cztowiek staje sie bardziej otwarty, czuje sie cze-
$cig natury.
- Czlowiek, niszczac przyrode, niszczy wiasne zycie.
> ZASADY
- Dostrzegam piekno przyrody.
- Kontakt z naturg daje mi satysfakcje z zycia i poczucie szczeScia.
Uczestnicze w akcjach na rzecz ochrony Srodowiska.
Dziele sie z réwiesnikami wiedza o tym, w jaki sposéb mozemy dbac o nature.
Korzystam z réznorodnych rozwigzan ekologicznych.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY
- Natura dostarcza nam radosci na co dzien.
- Kontakt cztowieka z naturg powoduje, ze mozemy bardziej zrozumiec siebie,
przypomniec sobie, jakie sg nasze wartoSci i marzenia.
- Pozytywny wplyw natury na relacje spoteczne, rodzinne.
> ZASADY
- W swoich dziataniach i w pracy zawodowej zawsze biore pod uwage
ochrone przyrody.
Ukazuje dziecku piekno przyrody.
- W domu mamy ro$liny i zwierzeta, ktdre otaczamy opieka.
Zachecam dziecko do ogladania warto$ciowych filméw przyrodniczych, dzieki
ktérym zdobedzie wiedze, wzbogaci wyobraznie oraz nabierze szacunku
do natury.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY
- Srodowisko szkolne jest zaangazowane w ekologie.
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- Czlowiek ma duzy wptyw na caty $wiat dzieki osiggnieciom nauki i dziata-
niom przemystowym.

- Nalezy dba¢ o §rodowisko w zyciu codziennym.

> ZASADY

Zwracam uwage mtodziezy na otaczajacy ja Swiat.

Uswiadamiam uczniom ich role w przeksztatcaniu $rodowiska naturalnego.

W szkole realizuje programy dotyczace ochrony przyrody.

Zachecam wychowankéw do ogladania wystaw tematycznych poswieconych

problematyce zwigzanej z ochrong $rodowiska.

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Przygotowanie zbiorowej wystawy fotograficznej pt. ,,Cztowiek wobec piekna
natury”, przedstawiajacej rzadkie gatunki zwierzat, piegkno fauny i flory oraz
niezwykte pejzaze. Wystawa moze by¢ zorganizowana w ramach obchodéw
Swiatowego Dnia Ziemi.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Uczniowie maja $wiadomo$¢ istnienia zagrozen dla srodowiska przyrodniczego,
ktére moga wynikac z ich dziatania. Potrafig dostrzec naturalne pigekno przy-
rody. Wykazuja szczegodlne zainteresowanie §rodowiskiem naturalnym oraz
w spos6b odpowiedzialny przyczyniaja sie do jego poszanowania. Czuja po-
trzebe realizowania dziatan na rzecz ekologii.
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1.10. ZAGROZENIA

Cztowiek jest czescig przyrody, ale poprzez rozwdj cywilizacji coraz bardziej
oddala sie od niej. Idzie w kierunku nauki i techniki, zapominajgc o tym, ze jego
dobrostan zwigzany jest z otaczajacym go $wiatem. Mtodzi ludzie wiecej czasu
spedzajg w domu niz na swiezym powietrzu. Nie wykazujg zainteresowania
kontaktem z naturg przez co posiadajg niska wiedze na temat $wiata roslin

i zwierzat. Nie potrafig rozpoznawac poszczegélnych drzew, ptakow i kwiatow.

Nie wiedza, w jaki sposob drzewa oczyszczaja powietrze i produkuja tlen. Traca
wiez z natura. Brak poczucia wiezi cztowieka z przyroda rodzi dzi$ nie tylko
zagrozenie harmonijnego rozwoju jego osobowosci, ale tez stanowi przeszkode
w makrospotecznym ekorozwoju.

MILCZENIE ROSLIN
Jednostronna znajomos¢ miedzy mng a wami
rozwija sie nie najgorze;j.

Wiem co listek, co ptatek, ktos, szyszka, todyga,
i co sie zwami dzieje w kwietniu, a co w grudniu.

Chociaz moja ciekawosc jest bez wzajemnosci,
nad niektorymi schylam sie specjalnie,
a ku niektérym z was zadzieram gtowe.

Macie u mnie imiona:

klon, topian, przylaszczka,

wrzos, jatowiec, jemiota, niezapominajka,
a ja u was zadnego.

Podroz nasza jest wspalna.

W czasie wspdlnych podrdzy rozmawia sie przeciez,
wymienia sie uwagi chocby o pogodzie,

albo o stacjach mijanych w rozpedzie.

Nie braktoby tematow, bo tqczy nas wiele.
Ta sama gwiazda trzyma nas w zasiegu.
Rzucamy cienie na tych samych prawach.

141



Wychowanie do warto$ci | Poziom 4

Probujemy cos wiedziec, kazde na swéj sposob,
ato, czego nie wiemy, to tez podobieristwo.

Objasnie jak potrafie, tylko zapytajcie:
co to takiego oglgdac oczami,

po co serce mi bije

i czemu moje ciato nie zakorzenione.

Ale jak odpowiada¢ na niestawiane pytania,
jesli w dodatku jest sie kims
tak bardzo dla was nikim.

Porosla, zagajniki, tqki i szuwary —
wszystko, co do was méwie, to monolog,
i nie wy go stuchacie.

Rozmowa z wami konieczna jest i niemozliwa.
Pilna w zyciu pospiesznym
i odtozona na nigdy.

1~ W. Szymborska, Milczenie roslin, w: tejze, Wiersze wybrane, Wydawnictwo a5, Krakéow 2020,
s.337-338.

KOMENTARZ

Wiersz Milczenie roslin ukazuje warto$¢ przyrody, jej niezwyktos¢, ktéra napet-
nia cztowieka radoscia i mitoscig. Mowi o potrzebie bliskiego kontaktu z przy-
roda, gdyz to jest bardzo istotne. Natura jest zjawiskiem wyjatkowym, cztowiek
powinien dba¢ o nia. Ze Swiatem roslin i zwierzat cztowiek styka sie od zawsze.
Bez niego zycie bytoby niemozliwe. Widok, zapach i smak przyrody nas fascy-
nuje, natomiast obcowanie z nig uwrazliwia i daje cztowiekowi ukojenie. Czto-
wiek powinien dostrzega¢ nature, patrzac na otaczajace nas rosliny, docenia¢
ich wyjatkowo$¢. Wiersz podkresla istote szacunku do przyrody i zycia z nia.

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

Filozoficzna refleksje nad relacja cztowieka ze Swiatem przyrody gtosi polski
filozof Henryk Skolimowski - twdrca jednego z nurtéw filozofii ekologicznej,
tzw. eko-filozofii.
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Mysliciel podkre$la w swoich przekonaniach konieczno$¢ ochrony Srodo-
wiska jako $wietoSci zycial. Warto$cia cztowieka musi by¢ rowniez jego stosu-
nek do otaczajacego go $wiata. Czy cztowiek, ktory zneca sie nad zwierzeciem,
moze by¢ dobrym cztowiekiem? Wiele os6b odpowie, ze nie. Ekoetycy podkre-
Slajg, ze wszystkie istoty zywe majg wartoS¢ wewnetrzng i sg celami samymi
w sobie, a to znaczy, ze nie mozemy ich krzywdzi¢ bez usprawiedliwienia
i bez zado$¢uczynienia. O warto$ci moralnej cztowieka $wiadczy wiec rowniez
to, czy szanuje on prawa zwierzat i czy nie dewastuje srodowiska naturalnego.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

W procesie wychowawczym nalezy zwroci¢ uwage przede wszystkim
na rozwijanie wsrdd ucznidéw pozytywnych zachowan wzgledem przyrody,
m.in. na wyksztatcenie postawy odpowiedzialnosci za przyrode z naciskiem
na ksztattowanie szacunku do srodowiska naturalnego. Nauczyciel powinien
stwarzac¢ uczniom mozliwo$¢ poszukiwania i odkrywania wiedzy poprzez bez-

1 Por. W. Stomski, Pojecie sacrum w ekofilozofii Henryka Skolimowskiego = The
Conception of Sacrum in Eco Philosophy by Henryk Skolimowski, ,,Humanistyka
i Przyrodoznawstwo” 7(2001), s. 123, [online:] https://bazhum.muzhp.pl/media/
files/Humanistyka_i_ Przyrodoznawstwo/Humanistyka_i_Przyrodoznawstwo-
r2001-t7/Humanistyka_ i Przyrodoznawstwo-r2001-t7-s123-135/Humanistyka_1i__
Przyrodoznawstwo-r2001-t7-s123-135.pdf [dostep: 6.02.2022].
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posredni kontakt z naturg na wycieczkach, planowanych obserwacjach oraz
poprzez pozytywne dziatania ekologiczne.

Warto w odpowiednim momencie uswiadamia¢ mtodym osobom, ze przy-
roda ma swoje prawa, ktore nalezy szanowac.
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3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Bliski kontakt z naturg wplywa korzystnie na mtodego cztowieka. Przede
wszystkim pozwala odpowiedziec sobie na wiele pytan. Przyroda uczy, ze nieza-
leznie od tego, co sie w zyciu zdarza i jakich sytuacji doswiadczamy, $wiat toczy
sie dalej i wszystko ma swdj sens. Mtody cztowiek, obcujac z naturg, poznaje jej
tajemnice, staje sie peten pasji odkrywania $wiata, a takze rozwija wrazliwo$c¢
na piekno przyrody oraz poczucie przynalezno$ci do §rodowiska naturalnego.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Bog, stwarzajac $wiat, powierzyt go cztowiekowi (por. Rz 1,28). Nie oznacza
to jednak, ze jesteSmy wtascicielami tego Swiata, ktorzy moga go uzytkowac,
dawastujac. Przeciwnie — jesli cata natura jest dzietem Boga, to wtasnie dlatego
jesteSmy zobowigzani jg chronic.
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Przyroda moze by¢ dowodem na to, ze Bog istnieje. Biblia glosi, ze Swiat
jest stworzeniem Pana Boga, nalezacym do Niego. Cztowiek, ktéremu Bog dat
moc przeksztalcania tego $wiata musi to czyni¢ zgodnie z Bozym zamystem,
w spos6b moralny — z poszanowaniem praw natury. Praw, ktdre wyznaczyt
Bog, stwarzajac cata rzeczywistos¢.

Madro$¢ Pisma Swietego pozwala cztowiekowi odkrywaé Bozy wymiar
przyrody i wszelkiego istnienia. Ludzie i przyroda wspotistnieja ze sobg, two-
rzac wielka jedno$¢ podporzadkowana Bogu.

Osoba ludzka w swojej istocie nadaje sens naturze, ale nie w sensie abso-
lutnym. Natura réwniez warunkuje egzystencje osoby. Ta relacja poczatku wy-
razona jest tez i na jego koncu , Pan stworzyt cztowieka z ziemi i znéw go jej
zwrdci” (Syr17,1).

W nauczaniu teologicznym wyrézni¢ mozna niewatpliwie wyjatkowa po-
sta¢ Swietego Franciszka z Asyzu. Miat on szczegdlny stosunek do $wiata ro-
§lin i zwierzat. Glosit kazania zaréwno do zwierzat, jak i do roslin, wyrazajac
w ten sposéb swoj szacunek do nich. Fascynowato go piekno stworzenia. Uwa-
zat, ze sam Pan Bog jest wtaScicielem otaczajacego go Srodowiska.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Nie mozna bezkarnie uzywac r6znego rodzaju bytow, zyjacych czy nieozywio-
nych — sktadnikow naturalnych, roslin, zwierzat — w sposéb dowolny, jedynie
wedtug wiasnych potrzeb gospodarczych. Przeciwnie, nalezy bra¢ pod uwage
nature kazdego bytu oraz ich wzajemne powigzanie w uporzadkowany system,
ktérym wtasnie jest kosmos.

T SRS 34.

Jesli sie nie uczymy zatrzymywania sie, aby podziwiac i doceni¢ piekno, to nic
dziwnego, ze wszystko staje si¢ przedmiotem wyzysku bez skruputéw. Zara-
zem, jesli chcemy osiggna¢ gtebokie zmiany, to musimy pamietac¢, ze modele
myslenia realnie wptywajg na zachowanie. Edukacja okaze sie nieskuteczna,
a jej wysitki beda bezowocne, jesli nie bedzie sie tez usitowato szerzy¢ nowego
modelu w stosunku do cztowieka, zycia, spoteczenistwa i jego relacji z natura.

~ LS 115.

4.3. PISMO SWIETE

Albowiem Pan, Bég twoéj, wprowadzi cie do ziemi pieknej, ziemi obfitujacej
w potoki, Zrodta i strumienie, ktdre tryskaja w dolinie oraz na goérze — do ziemi
pszenicy, jeczmienia, winoroéli, figowca i drzewa granatu — do ziemi oliwek,
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oliwy i miodu — do ziemi, gdzie nie odczuwajac niedostatku, nasycisz sie chle-
bem, gdzie ci niczego nie zabraknie — do ziemi, ktérej kamienie zawieraja zelazo,
a z jej gér wydobywana jest miedZ. Najesz sie, nasycisz i bedziesz btogostawit
Pana, Boga twego, za pigkna ziemie, kt6rg ci dat.

+ Pwt8,7-10.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Siédme przykazanie domaga sie poszanowania integralnosci stworzenia. Zwie-
rzeta, jak réwniez rosliny i byty nieozywione, sa z natury przeznaczone dla
dobra wspoélnego ludzkosci w przesztosci, obecnie i w przysztosci2. Korzystanie
zbogactw naturalnych, roslinnych i zwierzecych §wiata nie moze by¢ oderwane
od poszanowania wymagan moralnych. Panowanie nad bytami nieozywionymi
iistotami zywymi, jakiego Bog udzielit cztowiekowi, nie jest absolutne; okresla
je troska o jako$¢ zycia blizniego, takze przysztych pokolen; domaga sie¢ ono
religijnego szacunku dla integralnosci stworzenia3.

T KKK 2415.

!
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Poezji nie mozna jednoznacznie zdefiniowac. Jest dziedzing sztuki, ktéra do-
starcza cztowiekowi réznorakich odczucé i interpretacji. Wzrusza, zachwyca,
uspokaja i objawia prawde o Bogu, cztowieku i Swiecie. Uczy refleksyjnego prze-
zycia, przez co peini kluczowa role w zyciu mtodych oséb. Obcujac z nig, mozna
pogtebi¢ swojg wrazliwo$¢ i rozumienie rzeczywisto$ci.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj duchowy

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Rozwdj wyobrazni i wrazliwosci

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Uwrazliwienie na piekno poezji
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Poezja uczy cztowieka wyrazania réznorakich uczuc i mysli.

- Sztuka poetycka pomaga cztowiekowi w zrozumieniu otaczajacego go $wiata.
- Czytanie poezji Swiadczy o duzej wrazliwosci.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Poezja rozwija wyobraznie, uczucia i zdolno$¢ empatii.

Czlowiek, poznajac poezje, pogtebia swoja wiedze o zyciu.

Nalezy starac sig akcentowac warto$c¢ stowa poetyckiego.

Cztowiek czyta poezje po to, aby szukac wiedzy o samym sobie.

> ZASADY

- Staram si¢ adekwatnie postrzegac swiat i wyrazac¢ swoje uczucia lub mysli.

- Samodzielnie analizuje i interpretuje wiersze.

- Uczestnicze w dodatkowych zajeciach szkolnych, podczas ktérych rozma-
wiamy o przeczytanych wierszach, sylwetkach znanych poetow.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Kazdy cztowiek ma prawo do wtasnego odczytania poezji w kontekscie oso-
bistych do$wiadczen.

- Poezja to tworczo$¢, ktora kryje w sobie okreslony sens i emocje.

- Sztuka poetycka uczy wartosci takich jak piekno i wrazliwos¢.

- Recytowanie poezji wspomaga rozwoj emocjonalny, spoteczny i wrazli-
wos¢ estetyczng mlodego cztowieka.
> ZASADY

- Zachecam dziecko do czytania.

- Zachecam dziecko do obcowania z poezja.

- Staram sie rozwija¢ w dziecku zamitowania czytelnicze poprzez uczestnictwo
w lekcjach bibliotecznych lub spotkaniach propagujacych czytelnictwo.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY
- Forma poetycka jako spos6b komunikacji, wyrazania mysli.
- Poezja daje szanse na zrozumienie drugiego cztowieka.
- Warto wyrazac¢ swoje mysli i uczucia za pomoca sztuki poetyckiej.
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> ZASADY
- Organizuje uczniom spotkania z poetami oraz lekcje pisania wtasnych wierszy.
- Zachecam uczniéw do poznawania jezyka poprzez czytanie ciekawych tekstow
literackich, poezjii do jej odbioru ze zrozumieniem.

1.8. SPOSOB REALIZACJI

W ramach Dnia Poezji szkota organizuje dla uczniéw warsztaty literackie online,
ktorych celem bedzie omowienie zagadnien z dziedziny literatury oraz samo-
dzielne konstruowanie krdtkich form literackich. Najlepsze fragmenty tekstow
zostang zaprezentowane na forum klasowym.

Na zakonczenie spotkania nauczyciel inicjuje dyskusje z uczniami. Do czego
potrzebna jest poezja? Po co ludzie czytaja poezje? Jakg role w rozumieniu po-
ezji gra wyobraZznia? Warsztat ma stanowi¢ probe wyksztatcenia wrazliwosci
na stowo poetyckie, a takze zachecenia wychowankéw do czytania wartos$cio-
wych utworoéw.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Im lepiej cztowiek poznaje poezje, tym bardziej rozumie otaczajacy go $wiat.
Poezja sprawia, ze czytelnik odczuwa emocje: prébuje zrozumieé, co chce
przekaza¢ mu autor oraz zostaje zachecony do odkrywania wtasnych przemy-
Slen zwigzanych z czytanym tekstem poetyckim. Pod wptywem poezji mtody
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czlowiek rozwija swoja wrazliwo$¢ i dojrzatos¢ emocjonalng. Czytajac utwory
poetyckie, wyostrza swoja refleksyjno$c¢ i myslenie abstrakcyjne. W dialogu
z drugim cztowiekiem tatwiej jest mu odszukac to, co niewypowiedziane.

1.10. ZAGROZENIA

W dzisiejszych czasach ksigzki tracq na znaczeniu, zastepuje je przekaz elek-
troniczny. Miodziez szuka interesujacych zagadnien gtéwnie w Internecie czy
w telewizji. Obecnie samodzielne czytanie poezji, udziat w rozmowach z kole-
gami lub bliskimi na jej temat sg rzadkosScia. Trudno jest liczy¢ na rozwoj poezji,
gdy $wiat jest zdominowany przez komputery, telefony komérkowe, telewizje,
elektronike i inne wynalazki. Mtodzi ludzie ogladaja giéwnie przekaz obraz-
kowy w Internecie, zamiast siegnac po ciekawy wiersz czy interesujaca powiesc.
Korzystajac ze sSrodkéw masowego przekazu, nie majg szansy na pobudzenie
swojej wyobrazni. Nie wiedzg czym jest piekno, wrazliwos¢, a tym jest wtasnie
poezja, ktora przenosi cztowieka w Swiat wartosci i piekna jezyka.

ARS POETICA?

Zawsze tesknitem do formy bardziej pojemnej,
ktora nie bytaby zanadto poezjq ani zanadto prozq
i pozwolitaby sie porozumiel, nie narazajqc nikogo,
autora ni czytelnika, na meki wyzszego rzedu.

W samej istocie poezji jest cos nieprzystojnego:

powstaje z nas rzecz, o ktérej nie wiedzielismy, Ze w nas jest,
wiec mrugamy oczami, jakby wyskoczyt z nas tygrys

i stat w swietle, ogonem bijqc sie po bokach.

Dlatego stusznie sie mowi, ze dyktuje poezje dajmoniom,
choc przesadza sie utrzymujqc, Ze jest na pewno aniotem.
Trudno pojgé, skad sie bierze ta duma poetow,

jezeli wstyd im nieraz, ze widac ich stabos¢.

Jaki rozumny cztowiek zechce by¢ paristwem demondw,

ktore rzqdzq sie w nim jak u siebie, przemawiajq mnostwem jezykéw,
a jakby nie dosy¢ im byto skrasc jego usta i reke,

prébujq dla swojej wygody zmienié jego los?
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Poniewaz co chorobliwe jest dzisiaj cenione,
ktos moze myslel, ze tylko zartuje

albo, ze wynalaztem jeszcze jeden sposob,
zeby wychwalac Sztuke z pomocq ironii.

Byt czas, kiedy czytano tylko madre ksiqzki
pomagajqce znosic¢ bél oraz nieszczescie.

To jednak nie to samo, co zaglgdac w tysiqc

dziet pochodzqcych prosto z psychiatrycznej kliniki.

A przecie swiat jest inny, niz nam sie wydaje,
i my jestesmy inni niz w naszym bredzeniu.
Ludzie wiec zachowujg milczqcg uczciwosé,
tak zyskujqc szacunek krewnych i sqsiadéw.

Ten pozytek z poezji, ze nam przypomina

jak trudno jest pozostac tq samg osobgq,

bo dom nasz jest otwarty, we drzwiach nie ma klucza,
a niewidzialni goscie wchodzq i wychodzg.

Co tutaj opowiadam, poezjq, zgoda, nie jest.
Bo wiersze wolno pisac rzadko i niechetnie,
pod nieznosnym przymusem i tylko z nadziejq,
ze dobre, nie zte duchy, majg w nas instrument.

1 Cz. Mitosz, Ars Poetica?, w: tegoz, Wiersze wszystkie, red. A. Szulczyniska, wyd. Znak, Krakéw 2018,
s.602-603.

KOMENTARZ

Utwor Ars Poetica? ukazuje poezje jako istotng warto$¢ pomagajaca stale zmie-
niac i ksztattowa¢ osobowos¢ cztowieka. Poeta dostrzega piekno i dobro, wy-
nikajace z poezji. Opowiada o roli, jaka pelni ona we wspétczesnych czasach.
Bardzo wazny jest dla autora czytelny przekaz, komunikowanie si¢ z czytelni-
kiem oraz dobro, ktére wptywajq na poezje.

Tytul wiersza jest nawigzaniem do tradycji tworzenia poezji artes poeti-
cae (z tac. sztuka poetycka) oraz do listu Horacego, w ktérym omawia budowe
dzieta literackiego — jak dzieto powinno wygladac i co zawierac. Autor wiersza
zwraca uwage na natchnienie do pisania, ktére jego zdaniem powinno wypty-
wac z serca. To wewnetrzny gtos powinien podpowiada¢ pisarzowi to, co ma

152 |
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zawrze¢ w swoim dziele. Utwor jest przestaniem dla mtodego cztowieka, jakie
obowigzki zwigzane z poezjg powinien czynic¢ dla spoteczenstwa.

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

Nad istota poezji wiele rozwazan prowadzit Arystoteles. Zastanawiat sie, co
faktycznie dzieje sie z cztowiekiem, ktory oglada widowisko ukazujace tekst
poetycki. Za gtéwny cel poezji wskazywat uczucia drugiego cztowieka oraz to,
ze kazde dzieto wywotuje u widzow okreslone uczucia, a nastepnie doprowadza
odbiorce do oczyszczenia emocjonalnego — katharsis. Tego celu poezji mysliciel
doszukiwat sie wtasnie w katharsis.

Ponadto, gtosit poglad, ze poezja jest forma nasladownictwa (gr. mimesis —
nasladowanie) — poezja nasladuje przyrode i podobnie jak inne sztuki: malar-
stwo, taniec, stanowi pewng forme nasladownictwa. Teoria mimesis jest wizja
czlowieka opartg na rzeczywisto$ci. Zatozeniem jest, ze nie ma wiec poezji,
ktora nie nasladowataby rzeczywistoscil.

O sztuce i jej znaczeniu, jakq odgrywa w zyciu cztowieka, wypowiadat sie
polski historyk filozofii Wtadystaw Tatarkiewicz. Odwotujac sie do réznych
dziedzin sztuki, w tym do poezji, filozof definiowat sztuke w nastepujacy spo-

1 Por. Arystoteles, Retoryka. Poetyka, ttum. H. Podbielski, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 1988, s. 315.
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sob: ,,Dzieto sztuki jest odtworzeniem rzeczy, badz konstrukcja form, badz
wyrazaniem przezy¢, jednakze tylko takim odtworzeniem, takg konstrukcja,
takim wyrazem, jakie sg zdolne zachwyca¢, badZ wzruszac, badz wstrzasac” 2.
Sztuka zdaje sie by¢ fenomenem, ktérego trudno ustali¢ jasne i ostre granice.
Niemniej, cho¢ jest materialna, odnosi sie do rzeczy transparentnych. Wywo-
dzi sie ze $wiata i wraca do niego poprzez swoje dzieta, wytwory, aby ten swiat
doskonali¢3.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Dziatania dydaktyczne powinny polegac na czytaniu i pisaniu utworéw poetyc-
kich z wychowankami, aby mogli oni stale poszerza¢ swoja wiedze i rozwija¢
wyobraznie w tym zakresie. W mtodych ludziach wazny jest rozwdj wrazliwo-
Sci i $wiezo$ci spojrzenia. Nalezy wzmacnia¢ w nich poczucie, ze na lekcjach
poswieconych poezji mozna wyrazac wtasne zdanie, a takze rozmawiac o co-
dziennych doswiadczeniach zyciowych. Dzieki czytaniu literatury uczniowie
uzupelniajg swoja wiedze z réznych dziedzin. Czytanie moze poprawi¢ jakos$¢
pisemnych wypowiedzi wychowankéw i wzbogacic ich stownictwo. Warto, zeby
wychowawca mogt na poszczegélnych lekcjach dopasowywac utwory do zainte-
resowan uczniow, dzieki temu wzro$nie ich poczucie przyjemnosci z obcowania
ze sztuka poetycka.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Poezja petni wazna funkcje w zyciu miodego cztowieka. Czytanie jej juz od naj-
mtodszych lat jest niezwykle wazne. Nastolatek, czytajac utwory poetyckie,
rozwija swojg osobowo$¢, wyobraznie oraz uczy sie wtasciwych postaw. Po-
ezja powala rozumie¢ miejsce cztowieka w rzeczywistosci, jego relacje z innymi
ludzmi. Czytanie i pisanie wierszy powoduje, ze cztowiekowi nasuwa sie wiele
mysli, wyobrazen, uczy sie abstrakcyjnego myslenia i rozumowania. Nalezy tez
dodaé, ze poezja wzbogaca jezyk. To wtasnie w niej mozna zobaczy¢, jak wazne
jest kazde stowo, jakiego nabiera znaczenia i jak zostato uzyte, by podkresli¢
wartosc¢ przekazywanej tresci. Czytanie poezji uwrazliwia, przybliza do drugiego
cztowieka. Mtody cztowiek majgcy w sobie wrazliwo$¢, lepiej uswiadamia sobie,
co jest dobre, a co zte.

2 W. Tatarkiewicz, Dzieje szesciu poje¢, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008, s. 52.
3 Por. H. Kiere$, Klasyczna teoria sztuki, [online:] http://ptta.pl/Isf/publikacje/klasycznateo-
riasztuki.pdf [dostep: 4.03.2022].
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4.1. TEOLOG

Swiety Jan od Krzyza, o ktérym moéwi sie, ze jest najwiekszym $wietym wsrod
poetdéw i najwiekszym poetg wsrdéd swietych, byt autorem utwordw poetyckich,
do ktérych dodawat komentarze teologiczne. Swiety Jan uwazal, ze poezja lepiej
oddaje gtebie i bogactwo jego doswiadczen mistycznych. W Biblii tajemnice
Boze sg wielokrotnie przedstawiane za pomoca jezyka poetyckiego i metafo-
rycznego, ktory lepiej oddaje rzeczy trudne do wyrazenia.

Nalezy zaznaczy¢, ze od wiekOw najwazniejsza i najwieksza inspiracja
tworcza dla pokolen pisarzy byta Biblia. Tre$ci w niej zawarte pozostaty nie-
zmiennie te same i od stuleci powstaja na jej podstawie inspirowane jej nauka
dzieta literackie.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Na progu trzeciego tysigclecia zycze wam wszystkim, drodzy artysci, abyscie
doznawali takich twoérczych natchnien ze szczegélng sita. Oby piekno, ktdre
bedziecie przekazywac pokoleniom przysztosci, miato moc wzbudzania w nich
zachwytu! W obliczu $wietoSci zycia i cztowieka, w obliczu cudéw wszech$wiata
zachwyt jest jedyng adekwatng postawa.

™ LA 16.
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W pojmowaniu swietego tekstu jako stowa Bozego w ludzkich stowach klu-
czowe znaczenie ma niewatpliwie pojecie natchnienia. ROwniez tutaj mozna
zastosowac analogie: podobnie jak Stowo Boze stato sie ciatem za sprawg Ducha
Swietego w tonie Dziewicy Maryi, rowniez Pismo $wigte rodzi si¢ z tona Ko$ciota
za sprawg tegoz Ducha. Pismo Swiete jest , stowem Boga, dlatego ze zostato
spisane pod natchnieniem Ducha Bozego”. W ten sposob uznaje sie w petni role
ludzkiego autora, ktory napisat natchniony tekst, i jednocze$nie Boga samego
jako prawdziwego Autora.

™ VD 19.

JesteSmy $wiadkami Stowa i nasza obecnos¢ w spoteczenstwie powinna odpo-
wiada¢ temu bogactwu, ktére nie daje sie zamkna¢ w jednym tylko wymiarze.
Wymiar tworczy, dynamiczny, zbawczy Stowa bedzie szerzony w §wiecie po-
przez tworzenie wspélnoty, taczenie, uznanie, przyjecie i wsparcie blizniego.
Wymiar, ktéry ma wazny sktadnik uczucia, nie w powierzchownym znaczeniu,
tylko w gtebokim i wymagajacym sensie przykazania mitosci.

™ Franciszek, Stowo: objawiajqgce i twércze, 28.03.2001, w: J.M. Bergoglio, Kwiatki papieza Franciszka,
ttum. X. Bordas i in., Wydawnictwo M, Krakow 2013, s. 18.

4.3. PISMO SWIETE

Wez sobie zwdj do pisania i napisz w nim wszystkie stowa, jakie powiedziatem
do ciebie przeciw Izraelowi, przeciw Judzie i przeciw wszystkim narodom od
dnia, kiedy zaczatem méwic do ciebie, od czaséw Jozjasza az do dzis.

™ Jr36,2.

4.4, KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

W celu zrozumienia intencji autoréw Swietych trzeba uwzgledni¢ okoliczno$ci ich
czasu i kultury, ,,rodzaje literackie” uzywane w danej epoce, a takze przyjete
w tamtym czasie sposoby myslenia, mowienia i opowiadania. Inaczej bowiem
ujmuje sie i wyraza prawde w r6znego rodzaju tekstach historycznych, proroc-
kich, poetyckich czy w innych rodzajach wypowiedzi*.

™ KKK 110.

4 Por. Sobér Watykanski 11, konst. Dei verbum, 12.
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W ZYCIU
CZtOWIEKA

I. PROSPEKT WARTOSCI

Prawda to podstawowa warto$c¢ kazdej istoty ludzkiej. Cztowiek powinien po-
siadac i stale rozwija¢ w sobie potrzebe prawdziwego widzenia otaczajacego
go $wiata. Kierujac sie prawda, jest wolny, jego czyny i mysli sa prawdziwe,
nawiazuje trwate relacje osobowe, oparte na prawdzie, szczerosci i szacunku.
Prawda powinna by¢ dla mtodych os6b jedng z najcenniejszych wartosci, ktorg
powinni kierowac sie w swoim codziennym zyciu.

1.1. CEL OGOLNY
Doswiadczanie prawdy w zyciu

1.2. CEL SZCZEGOtOWY
Bycie uczciwym wzgledem siebie i drugiego cztowieka

1.3. CEL WYCHOWAWCZY
Mowienie prawdy i jej poszanowanie
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Czym jest prawda?

- Dlaczego potrzebujemy prawdy w naszym zyciu?

- Dziatania i uczynki dokonywane w zgodzie z prawda.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
- NORMY

- Prawda rozwija osobowos$¢ i charakter cztowieka.

- Postawa wiernosci sobie i drugiemu cztowiekowi.

- Relacje miedzyludzkie powinny by¢ oparte na prawdzie.
> ZASADY

- Szanuje godnos$¢ i wolnos¢ drugiego cztowieka.

- Otwarcie i szczerze wyrazam prawde.

- Daze do poznawania prawdy.

- Przyznaje sie do winy, jestem prawdomoéwny.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Budowanie wiezi opartej na zaufaniu i otwartym komunikowaniu swoich emo-
cji, potrzeb oraz pragnien.

- Nalezy wpaja¢ mtodej osobie zasady uczciwos$ci i prawdomoéwnoSci.

- Tworzenie relacji rodzinnej opartej na szczerosci i prawdzie.
> ZASADY

- Doceniam prawdomdéwno$¢ dziecka.

- Staram sie pokazac dziecku skutki ktamstwa.

- Dostarczam dziecku dobrych wzorcow.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY
- Nalezy ceni¢ prawde i uwrazliwia¢ wychowankdow na prawde i dobro.
Szkota jest miejscem, w ktorym panuje dialog i otwartos$¢ nauczyciela wzgle-
dem podopiecznych.
- Misja szkoty powinno by¢ przekazywanie prawdy uczniom.
Relacje pomiedzy nauczycielem a wychowankami oparte sg na prawdzie,
szczerosci i szacunku.
Kierujac sie prawda, nasze czyny i mysli sg autentyczne.
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> ZASADY

- Staram sie pielegnowa¢ w uczniach podstawowe wartosci cztowieka tj. dobro,
prawda i piekno.

- Rozwijam w uczniach zdolnosci poznawcze.

- Swoja postawa i zachowaniem daje uczniom dobre Swiadectwo.

1.8. SPOSOB REALIZACJI

Nauczyciel inicjuje dyskusje na temat prawdy. Uczniowie majq za zadanie od-
powiedzie¢ na zadane przez nauczyciela pytania.

Pytania pomocnicze:

- Czy zawsze nalezy méwic¢ prawde?

- Jakie skutki niesie ze sobg dopuszczenie sie ktamstwa?

- Czy powinni$my dazy¢ do prawdy za wszelka cene, nawet gdy jest bolesna?
Swoje wypowiedzi uczniowie referujg na forum klasowym.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Uczniowie, poprzez dazenie do prawdy, uczg sie, poznaja historie, rozwijajq
wlasng osobowos$¢ i ksztattujg charakter. Wiedza, ze tylko osoby mowigce
prawde zastuguja na zaufanie. Rozumieja, ze ktamstwo moze krzywdzi¢ za-
réowno ich samych, jak i innych ludzi.

1.10. ZAGROZENIA

Srodki masowego przekazu staly sie dla mtodych oséb bardziej znaczacym
wzorcem niz rodzice, wychowawcy czy bliscy. Nalezy mie¢ na uwadze, ze media
dopuszczajq sie ktamstwa, tzw. fake newséw. Mtodziez nie potrafi odr6zni¢ do-
brych zachowan od ztych. Nie wie, czym jest uczciwo$c¢, zaufanie i prawdomow-
no$c¢. Negatywne zachowania i ktamstwa w duzej mierze szkodzg rodzinnym
kontaktom, a takze samemu mtodemu cztowiekowi w jego relacjach z innymi.

II. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM

TO

Zebym wreszcie mdgt powiedzie¢, co siedzi we mnie.
Wykrzyknq¢: ludzie, oktamywatem was

Mowiqc, ze tego we mnie nie ma,

Kiedy TO jest tam ciegle, we dnie i w nocy.

Chociaz wtasnie dzieki temu
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Umiatem opisywac wasze tatwopalne miasta,

Wasze krdtkie mitosci i zabawy rozpadajgce sie w préchno,
Kolczyki, lustra, zsuwajqce sie ramiqgczko,

Sceny w sypialniach i na pobojowiskach.

Pisanie byto dla mnie ochronng strategiq
Zacierania sladow. Bo nie moze podobac sie ludziom
Ten, kto siega po zabronione.

Przywotuje na pomoc rzeki, w ktorych ptywatem, jeziora
Z ktadkq miedzy sitowiem, doline,

W ktdrej echu piesni wtdrzy wieczorne Swiatto,

I wyznaje, ze moje ekstatyczne pochwaty istnienia
Mogty by¢ tylko ¢wiczeniami wysokiego stylu,

A pod spodem byto TO, czego nie podejmuje sie nazwac.

TO jest podobne do mysli bezdomnego, kiedy idzie po mroznym,
obcym miescie.

I podobne do chwili, kiedy osaczony Zyd widzi zblizajqce sie
ciezkie kaski niemieckich zandarmaow.

TO jest jak kiedy syn kréla wybiera sie na miasto i widzi Swiat
prawdziwy: nedze, chorobe, starzenie sie i Smierc.

TO moze tez by¢ poréwnane do nieruchomej twarzy kogos,
kto poja, ze zostat opuszczony na zawsze.

Albo do stow lekarza o nie dajgcym sie odwrdci¢ wyroku.
Poniewaz TO oznacza natknigcie sie na kamienny mur,
i zrozumienie, Ze ten mur nie ustgpi zadnym naszym btaganiom.

1 Cz. Mitosz, To, w: tegoz, Wiersze wszystkie, red. A. Szulczynska, wyd. Znak, Krakéw 2018,
s.1159-1160.

KOMENTARZ

Utwor To ukazuje jedna z najcenniejszych wartoSci — jest nig prawda. Z tej war-
tosci wywodzi sie prawdomoéwno$é, zaufanie, szacunek, odpowiedzialno$é, kto-
rymi kazdy cztowiek powinien kierowac sie w swoim codziennym zyciu. Wiersz
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dotyczy prawdy, ktérg podmiot liryczny ukrywat przez dtuzszy czas. Oktamywat
swoich czytelnikéw i bliskich. Przeprasza za to, Ze nie ujawnit prawdziwych
emocji. Przyznaje czytelnikom, Ze dtugo ukrywat prawde, poniewaz nie chciat
ich rozczarowac, piszac o bolu, ztu i biedzie. Zdaje sobie sprawe, Ze poprzez do-
puszczenie sie klamstwa bardzo zawiddt wszystkich. Czuje sie z tym Zle. Odkad
pisze o prawdzie, jest szczesliwy. Widzi ogromny sens swojego zycia. Zatuje,
ze od samego poczatku nie byt prawdomdwny. Obiecuje, ze zawsze bedzie wy-
razat siebie w sposob zgodny z prawda. Poeta jest wrazliwy na bol i cierpienie
drugiego czlowieka.

Wiersz niesie przestanie, ze nie warto ukrywac swoich prawdziwych uczué¢
i emocji, poniewaz sg one naturalng czescig ludzkiego zycia i wyptywajg z wne-
trza cztowieka. Ktamstwo nigdy nie zapewni czlowiekowi spelnionego zycia.

11l. NAUCZANIE

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

W filozofii wspoétczesnej, pojecie i istote prawdy gtosit m.in. polski historyk
filozofii Stefan Swiezawski. Podkreslat on réwniez rado$¢ ptynaca z jej poszuki-
wania. Prawda jest dla niego warto$cia najwyzsza, ktora istnieje i moze by¢ tylko
jedna. W swoim nauczaniu wazno$¢ prawdy poréwnywat z mitoscig ,,i prawda
i mito$¢ domagaja sie rownorzednego i pelnego wymiaru ich realizacji. A to
stad, ze zycie kazdego czlowieka dokonuje sie dwutorowo, poprzez poznanie

A/
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i dziatanie. Do poznania ostateczng miarg ma by¢ prawda, tak jak w przypadku
dziatania mito$¢” 1. Swiezawski twierdzit, ze cztowiek w pelnieniu swoich zadan
powinien kierowac sie nie tylko dobrem, ale tez rozumem.

Ponadto, filozof jasno zaznacza w swoich przekonaniach, ze prawda nie
moze istnie¢ bez woli i mitoSci: ,Jezeli nie ma woli, nie ma tez mitosci, nie
ma wiec tej checi poznania prawdy, radosci z jej szukania i odkrywania — gau-
dium de veritate. Wtedy jest czysty intelektualizm, ktory z wiarg ma niewiele
wspdlnego. Musi by¢ rado$¢ z prawdy! Zeby szukaé raczej tego, co taczy, co jest
wspolne, co prowadzi do blizszego, doktadniejszego poznania prawdy” 2. Czto-
wiek powinien dagzy¢ do poSwiecania sie prawdzie, praktykowania jej uczciwie
w swoim codziennym zyciu, poSwiecajgc sie w ten sposéb pracy intelektual -
nej — nabywac sprawnosci intelektualnych tj. realizm, obiektywizm, uniwer-
salizm, ktore pomoga w budowaniu prawdziwego spojrzenia na swiat” 3.

1 K. Kaminski, ,Uprawa intelektu” odkrywaniem prawdy — stanowisko Stefana Swiezaw-
skiego, ,,1.6dzkie Studia Teologiczne” 13 (2004), s. 85, [online:] https://bazhum.muzhp.
pl/media/files/Lodzkie_ Studia_ Teologiczne/Lodzkie_ Studia_ Teologiczne-r2004-t13/
Lodzkie_ Studia_ Teologiczne-r2004-t13-s85-94/Lodzkie_ Studia_ Teologiczne-r-
2004-t13-585-94.pdf [dostep: 25.01.2022].

2 Por. W. Bonowicz, W strone Nazaretu — rozmowa ze Stefanem Swiezawskim, [online:] ht-
tps://tischner.pl/w-strone-nazaretu-rozmowa-ze-stefanem-swiezawskim/ [dostep:
25.01.2022].

3 Por. K. Kaminski, ,Uprawa intelektu” ..., dz. cyt., s. 86.
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Kolejnym filozofem, ktéry zajmowat sie zagadnieniem prawdy byt Martin
Heidegger. Laczyt on prawde z bytem. Zwigzek miedzy prawda a byciem mysli-
ciel definiuje jako ,,bycie-prawdziwym (prawda) jako bycie-odkrywczym jest
z kolei ontologicznie tylko na gruncie bycia-w-$wiecie”4.

Heidegger dokonat ontologicznej definicji prawdy, twierdzac: , Miejscem
prawdy nie jest tylko wypowiedz, ani relacja miedzy wypowiedzia a stanami
rzeczy, a sam byt”5. Ponadto, stwierdzat, Ze istota prawdy — tym, czego po-
szukiwat od samego poczatku — jest wolnos$¢.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Proces wychowawczy zaktada ukazanie wychowankom roli prawdy w ich Zyciu
spotecznym i indywidualnym. Wazne jest przede wszystkim rozwijanie wérod
nich postawy twdrczego i uczuciowego zaangazowania na rzecz prawdy. Za-
daniem wychowawcy jest podkreslenie wartoSci odkrywania prawdy o $wiecie,
o cztowieku i Bogu, a takze pokazanie, jak mtodzi ludzie powinni dazy¢ do niej
i doswiadczac jej w dorostym zyciu. Wychowywani w prawdzie beda mogli z uf-
noscig patrze¢ w przysztos¢, kierujac sie rzetelnoscia.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE
W zyciu nastolatka prawda spetnia jedng z najwazniejszych wartosci. Jest warto-
Scig wyzwalajaca, potrzebna do osiagniecia spelnionego zycia w spoteczenstwie.
Rodzice powinni przede wszystkim praktykowaé z dzieCmi postawy tj.
prawdomoéwnosé, uczciwosé czy zaufanie. Ich rolg jest pielegnowanie relacji
rodzinnych. Ponadto, nalezy obserwowac¢ rozwoj emocjonalny dziecka. Nasto-
latek, ktory dopuszcza sie ktamstwa, moze przechodzi¢ trudnosci egzysten-
cjalne. Warto wtedy by¢ blisko i pomdc.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Jezus méwi o sobie w Ewangelii $w. Jana, Ze jest Drogg, Prawdg i Zyciem
(por. J 14,6). Jesli nie mitujemy Prawdy, odrzucamy jg, odrzucamy takze zba-
wienie. Przeciwienstwem Prawdy jest ktamstwo. Ksieciem ktamstwa okreSlony

4 M. Heidegger, Bycie i czas. Biblioteka wspdtczesnych filozofow, ttum. B. Baran, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2008, s. 278.

5 A. Jank, Istota prawdy w mysli Martina Heideggera, [online:] https://radykalnyslon.
org/2018/05/31/istota-prawdy-w-mysli-martina-heideggera [dostep: 8.03.2022].
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jest w Biblii szatan — istota, ktora zwodzi, oszukuje cztowieka, odgradza go od
prawdy i od zbawienia.

Chrze$cijanin zyjacy w prawdzie zbliza sie ku Panu Bogu. Prawda jest ma-
droscig, Stowem Bozym. Cztowiek wychowujacy sie w prawdzie odkrywa war-
to$¢ prawdy o $wiecie, samym sobie i Bogu. Cztowiek powinien przez cate swoje
zycie doswiadcza¢ prawdy oraz wiedzie¢, ze nawet najtrudniejsza prawda jest
lepsza od dopuszczenia sie ktamstwa.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Potrzebujemy tego, abySmy rowniez w matych codziennych wyborach stawiali
wyzej dobro niz wygode — wiedzac, ze wiasnie tak prawdziwie przezywamy
zycie. Powiedzmy to jeszcze raz: zdolnoS¢ do cierpienia z mito$ci do prawdy
jest miarg cztowieczenstwa. Ta zdolno$¢ do cierpienia zalezy jednak od rodzaju
i od miary nadziei, jakg nosimy w sobie i na jakiej budujemy. Swieci, poniewaz
byli peini wielkiej nadziei, potrafili przej$¢ wielka droge ,,bycia-cztowiekiem”
w taki sposdb, jak to przed nami zrobit Chrystus.

T SpS 39.

Trzeba jednak przyznaé, ze nie zawsze poszukiwanie prawdy zmierza konse-
kwentnie w tak wyrazZnie okreslonym kierunku. Przyrodzone ograniczenia ro-
zumu i niestato$¢ serca czesto zaciemniajg ludzkie poszukiwania i sprowadzaja
je na btedne drogi. R6zne inne dazenia moga si¢ okazac silniejsze niz prawda.
Zdarza sie tez, ze cztowiek ucieka wrecz przed prawda, gdy tylko dostrzeze ja
z oddali, gdyz leka sie jej konsekwencji. Nawet wowczas jednak, gdy jej unika,
prawda wywiera wptyw na jego zycie. Cztowiek nie moze przeciez oprzec swego
zycia na czyms$ nieokre§lonym, na niepewnosci albo na ktamstwie, gdyz takie
zycie bytoby nieustannie nekane przez lek i niepokdj. Mozna zatem okre$li¢
cztowieka jako tego, ktory szuka prawdy.

™ FR28.

Kos$ciétistnieje, aby przekazywac wtasnie to: ,,osobowg” Prawde, Dobro i Pigkno.
Powinno by¢ jasno widoczne, ze wszyscy jesteSmy powotani, aby przekazywac
nie siebie samych, ale te egzystencjalna triade jaka wspolnie ksztattujg prawda,
dobro i piekno.

1 Franciszek, Prawda, Dobro i Piekno, 19.03.2013, w: J.M. Bergoglio, Kwiatki papieza Franciszka, ttum.
X. Bordasiin., Wydawnictwo M, Krakéw 2013, s. 99.
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4.3. PISMO SWIETE

m Pilat zatem powiedziat do Niego: ,,A wigc jeste$ krdlem?”. Odpowiedziat Jezus:
, Tak, jestem krdlem. Ja sie na to narodzitem i na to przyszedtem na Swiat, aby
da¢ $wiadectwo prawdzie. Kazdy, kto jest z prawdy, stucha mojego gtosu”. Rzekt
do Niego Pitat: ,,C6z to jest prawda?”. To powiedziawszy, wyszedt ponownie
do Zydéw i rzekt do nich: ,,Ja nie znajduje w nim zadnej winy”.

1T J18,37-38.

4.4. KATECHIZM KOSCIOtA KATOLICKIEGO

m , Ludzie nie mogliby zy¢ razem, gdyby sobie nawzajem nie wierzyli, ze nawzajem
mowia sobie prawde”¢. Cnota prawdy oddaje sprawiedliwie drugiemu cztowie-
kowi to, co mu sie nalezy. PrawdoméwnosS¢ zachowuje ztoty $rodek miedzy tym,
co powinno by¢ wyrazone, a sekretem, ktéry powinien by¢ zachowany; wymaga
ona uczciwosci i dyskrecji. W duchu sprawiedliwosci ,,cztowiek na podstawie
samej uczciwosci powinien drugiemu przekazywac prawde” 7.

™ KKK 2469.

6 Tomasz z Akwinu $w., Summa theologiae, 11-11, 109, 3, ad 1.
7 Tamze, II-11,109, 3.
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V
JAKO FORMA
EDUKACIJI

I. PROSPEKT WARTOSCI

Przekaz filmowy powinien by¢ odpowiedzig na wspotczesne potrzeby kulturalne

oraz by¢ odpowiedzig na pytania o tozsamos$¢ kulturowa. Cztowiek, dzieki kon-
taktowi ze sztuka filmowa ma potrzebe jej zrozumienia, interpretacji. Ogladajac

dzieto filmowe, warto by odnajdywat w nim nie tylko rozrywke, ale rowniez

wartosci, ktore chciatby realizowac w swoim zyciu codziennym. Filmy o charak-
terze edukacyjnym wzbudzaja ciekawos¢ §wiata, pragnienie zrozumienia praw
nimi rzadzacych. Kontakt ze sztukg filmowg rodzi przer6zne uczucia, reakcje,
ktore niekiedy pomagajq zrozumiec nasze zycie.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj duchowy

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Rozwijanie wrazliwos$ci, aktywnoSci tworczej
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1.3. CEL WYCHOWAWCZY
Zdolnos$¢ rozumienia dzieta filmowego

1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Film jako Zrédto ksztattowania wiedzy o Swiecie wsrdd nastolatkow.
- Film przyczynia sie do rozwijania wrazliwosci.

- Sposoby realizacji i ukazywania wartos$ci artystycznej obrazu.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Film jest wytworem wyobrazni ludzkiej i owocem ludzkiego talentu.

- Nalezy popiera¢ zainteresowania filmowe mtodziezy.

- Dziatalnos$¢ filmowa niesie zaréwno wielkie wartosci, jak i zagrozenia.
> ZASADY

- Poglebiam swojq wiedze filmoznawcza oraz rozumienie jezyka przekazu fil-
mowego poprzez uczestnictwo w warsztatach zwigzanych z ta tematyka.

- Potrafie dokona¢ analizy filmu, postugujac sie podstawowymi pojeciami z za-
kresu tej dziedziny sztuki.

- Dzieki pracy w projektach filmowych, ucze sie wspotpracy, rozwigzywania
probleméw w tworczy sposob.

- Biore udziat w dyskusyjnych klubach filmowych, poszerzam swojg wiedze
dotyczaca tej problematyki.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Rodzice powinni wspiera¢ zainteresowania i dziatalno$¢ fotograficzna lub
filmowa mtodego cztowieka.

- Nalezy rozmawiac z dzieckiem na temat filmoéw, uwzgledniajac ich wartosci
moralne i estetyczne.

- Rodzice, a nie media sg dla dziecka autorytetem.
> ZASADY

- Rozmawiam z dzieckiem, aby nauczy¢ je krytycznej oceny ogladanych filmow.

- Zwracam uwage na okreslone tresci moralne przekazywane w filmach.

- Razem z dzieckiem utrwalamy historie rodziny za pomocg obrazu filmowego
i fotograficznego.
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1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
-> NORMY

- Pogtebienie wiedzy oraz rozwijanie umiejetnosci w r6znych dziedzinach me-
diéw wizualnych.

- Bardzo wazna jest obecno$¢ rodzicéw, dzieki ktérym mtoda osoba otrzymuje
wtasciwg interpretacje obejrzanych obrazéow.

- Dyskusja na temat filmu pozwala uczniom w sposéb bezposredni odnies¢ sie
do probleméw i kwestii dla nich waznych.
> ZASADY

- Uswiadamiam uczniom, ze ogladanie filmow poszerza znajomos$¢ poje¢ i moze
wychowywac do wartos$ci.

- Znam zainteresowania wychowankow i ich aktualne problemy.

- Organizuje w szkole seanse filmowe sprzyjajace tworzeniu sytuacji wycho-
wawczo-dydaktycznych, rozmdéw o sprawach bliskich uczniom, dotyczacych
bezposrednio ich samych lub takich, z ktérymi moga sie zetknac.

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Wychowankowie dzielg sie na grupy. Ich zadaniem jest przygotowanie wita-
snej animowanej etiudy filmowej inspirowanej tresciag wybranego przez siebie
filmu. Miodziez moze siegnac¢ po rézne rodzaje i gatunki, np. dokument, re-
portaz itp. Wazne, aby temat byt bliski uczniom. Po obejrzeniu efektu swojej
pracy, uczniowie dokonujg analizy pod wzgledem artystycznym i moralnym,
nastepnie prezentuja film na forum klasowym. Celem takich warsztatow jest
rozwoj uczniéw, uwrazliwienie ich na otaczajgcy Swiat, nauka wyrazania uczud,
emocji za pomoca jezyka plastyczno-filmowego. Na zakonczenie nauczyciel
zadaje pytania uczniom: Czy czesto ogladaja filmy? Jakie sg ich ulubione gatunki,
dzieta, rezyserzy, aktorzy? Czy potrafig zdefiniowa¢, czym jest film?

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Wychowankowie posiadaja wiedze dotyczaca krytycznego odbioru twoérczosci
filmowej. Madry przekaz filmowy rozwija w uczniach zdolnosci dostrzegania
warto$ci: prawdy, dobra, piekna, szacunku dla cztowieka i kierowania sie tymi
warto$ciami, a takze poszerza ich wiedze w kwestii poje¢ kluczowych dla naszej
kultury. Mitodzi ludzie potrafig odbiera¢ przekaz filmowy $wiadomie i uwaznie.
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1.10. ZAGROZENIA

Tworzony obraz filmowy nie posiada warto$ci artystycznych czy edukacyjnych.
Nie dostarcza mtodemu cztowiekowi tre$ci moralnych. Obraz jest jedynie od-
bierany, niewspoitworzony. Telewizja odcigga od dialogu, zainteresowan i ak-
tywnosci fizycznej. Jest to szczegdlnie niebezpieczne dla mtodziezy. Nie jest
ona w stanie wtaSciwie oceni¢ tego, co widzi, nada¢ temu odpowiedniej wartosci
lub znaczenia. Pelne agresji filmy moga wywotywa¢ negatywne zachowania
w relacjach z réwiesnikami, w rodzinie czy innym $rodowisku. Przektada sie to
takze na spos6b méwienia, zachowania i wyznawanych wartosci.

Il. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM

DR HOUSE

Emitowany w latach 2004-2012 amerykanski serial telewizyjny o genialnym,
a zarazem aroganckim lekarzu zyskal ogromng popularno$¢ w wielu krajach
Swiata. Jego tworcy wpadli na pomyst potgczenia watkéw tradycyjnego filmu
medycznego z konwencjami powiesci detektywistycznej. Konstruujac postac
tytutowg, wzorowali sie na Sherlocku Holmsie [szerloku holmsie], stynnym
bohaterze cyklu powiesci i opowiadan Arthura Conan Doyle’a [Artura konan
dojla). Znakomicie zagrany przez brytyjskiego aktora Hugh Lauriego [hju lo-
riego] doktor Gregory House [hatz] ze swoim zespotem diagnozuje najtrudniej-
sze przypadki chorobowe w szpitalu klinicznym na amerykanskim wschodnim
wybrzezu. Ten wybitny, obdarzony niezwyklg intuicjg lekarz, a jednoczesnie
mizantrop i cynik, ma zwyczaj mowi¢ ludziom impertynencje prosto w oczy.
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Jego drazliwos¢ i dziwactwa ttumaczy poniekad fakt, ze cierpi on z powodu
dotkliwego, przewlektego bélu nogi, w zwigzku z czym nie tylko chodzi o la-
sce, lecz takze zazywa duze dawki Srodkéw usmierzajgcych przykre objawy.
Co wiecej, jest uzalezniony od lekéw. Podobnie jak Holmes, ktorego interesuja
wylacznie zbrodnie stanowigce wyzwanie dla jego intelektu, House przystepuje
do diagnozowania dopiero wtedy, gdy inni lekarze okazuja sie wobec siebie
bezradni. Postuguje sie przy tym metoda przywodzaca na mysl stynna dedukcje
stosowang przez wielkiego angielskiego detektywa. Medycyna jawi sie w tym
serialu jako potaczenie skomplikowanych naukowych procedur diagnostycz-
nych z ludzka intuicja, ktdra nadaje dziataniom zespotu doktora House’a hu-
manistyczny wymiar.

1 D. Shore, Dr House, w: M. Chmiel, R. Pruszczynski, A. Réwny, Ponad stowami. Podrecznik do jezyka

polskiego dla liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony, klasa 3, wyd.
Nowa Era, Warszawa 2020, s. 151.

KOMENTARZ

Powyzszy fragment przedstawia warto$¢ przekazu filmowego. Tekst dotyczy
amerykanskiego serialu telewizyjnego Dr House, w ktorym gtéwnym bohaterem
jest genialny diagnosta doktor Gregory House. Serial ukazuje przyczyny i prze-
bieg poszczegdlnych choréb. Przedstawione historie moga wptywaé na widzéw
iich podejscie do wtasnego stylu Zycia, moga wywotywac refleksje nad krucho-
Scig ludzkiego zycia. Poza warto$cig rozrywkowa, jaka niesie serial, petni row-
niez role edukacyjna i wychowawcza zwigzang ze zdrowiem i Zyciem drugiego
cztowieka. Dzieki ogladaniu filméw o tej tematyce, widzowie majg mozliwosc¢
poznania rozmaitych hierarchii ludzkich postaw i ich Zrodet. W kazdym odcinku
tytutowy bohater dr House wraz z personelem szpitala prébuje zdiagnozowac
i wyleczy¢ pacjentéw, ktoérzy wykazuja rozmaite objawy, niewyjasnione wcze-
$niej przez innych lekarzy. Film ukazuje walke lekarzy o zycie ludzkie, a takze
ich poswiecenie dla pacjentéw.

I11.NAUCZANIE

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

Czlowiek, aktywnie uczestniczac w kulturze artystycznej, rozwija swojq wiedze
o sobie i otaczajacym go Swiecie. Wiele na ten temat gtosit §w. Tomasz z Akwinu.
Zdaniem filozofa ,sztuka jest powigzana ze $wiatem natury, czerpie bowiem
z niego tworzywo oraz dziata celowo, ale zarazem przekracza swiat, poniewaz
wytwarza rzeczy, ktdrych na Swiecie nie ma, ale ktére w przekonaniu czto-
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wieka — by¢ powinny. Sztuka transcenduje Swiat przyrody i wespot z nauka,
moralnos$cig i religia tworzy swiat kultury” 1. Ponadto, mysliciel uwazat, ze ce-
lem sztuki powinno by¢ dziatanie stuszne, wtasciwe, nalezyte — rectum, a ro-
zum, ktéry bedzie kierowat tym co wytworzone — recta ratio2. Film lezy w kregu
zainteresowan filozofii, z jeszcze jednego bardzo waznego powodu. Miano-
wicie poprzez to medium stawia sie pytanie o istote cztowieka, jego kondycje
i moralnosc¢.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Sprzyjajace prawidlowemu rozwojowi miodziezy sa programy popularno-
naukowe, dokumentalne czy przyrodnicze. Rozwijajace s takze filmy, ktore
eksponujg wtasciwe relacje miedzy ludzmi. Walor edukacyjny majg rowniez
programy ukazujace cierpienie czy niepelnosprawnos¢, poniewaz pobudzaja
do refleksji, uwrazliwiajq na czyjas krzywde, wzbudzaja che¢ pomocy, dziatania.
Z kolei programy naukowe, przyrodnicze moga rozwija¢ ciekawos¢ i wyzwalaé
pasje. Dodatkowym atutem filmow jest mozliwo$¢ uczenia sie jezykéw obcych,
poznawania innych kultur i sztuki. Warto, aby wychowankowie uczestniczyli
w réznych zajeciach dotyczacych filmu. Wazne jest, zeby udziat w zajeciach
filmowych poszerzat horyzonty intelektualne i poglebiat biezaca wiedze wy-
chowankéw, stymulowat i rozwijat ich zainteresowania w zakresie swoistosci
tekstow kultury przynaleznych do filmu.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Dla wspoélczesnej mtodziezy film jest waznym narzedziem edukacyjnym. Mto-
dziez potrzebuje nowych form przekazu wizualnego, do okreslania siebie, roz-
wijania swojej osobowosci, Swiatopogladu i wrazliwosci wobec drugiej osoby.
Cztowiek w pdzZniejszym etapie dorastania, wykazujacy juz swoje zaintereso-
wanie konkretnym gatunkiem filmowym, posiada wypracowany system war-
tosci, ktérym bedzie kierowat sie w dorostym zyciu. Nalezy pamieta¢, ze film
nie powinien by¢ tylko Zrédtem rozrywki, spedzenia czasu w dobrej atmosferze
z bliskimi, rodzing, przyjaciotmi lub z samym sobg, ale przede wszystkim po-
winien petni¢ funkcje edukacyjna. Niezbedna jest Swiadoma, dojrzata obecnos¢

1 H.Kieres$, Filozofia sztuki, s. 5, [online:] http://www.ptta.pl/pef/pdf/f/filozofias.pdf [dostep:
25.01.2022].

2 Por. H. Kiere$, Klasyczna (,,prywatywna”) teoria sztuki, ,,Cztowiek w Kulturze” 6-7 (1995),
s. 154, [online:] https://bazhum.muzhp.pl/media/files/Czlowiek_w_ Kulturze/Czlo-
wiek_w_ Kulturze-r1995  t6_7/Czlowiek_w_ Kulturze-r1995-t6_ 7-s313-330/Czlo-
wiek_w_ Kulturze-r1995-t6_ 7-s313-330.pdf [dostep: 25.01.2022].
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rodzicow w ksztattowaniu zycia ich dzieci. Konieczna jest pomoc w nadawaniu
znaczen, w wyrazaniu emocji, zapewnienie bezpieczenstwa. Mtody cztowiek
nie ma doswiadczenia w przezywaniu wszystkiego, co go spotyka. Czasem nie
rozumie, co sie z nim dzieje, nie wie, jak powinien wyrazic to, co przezywa, aby
nie czynic sobie i innym krzywdy.

IV. NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Sztuka jako taka jest elementem, ktéry moze pobudzaé cztowieka do reflek-
sji, do zmiany swojego zycia, a nawet prowadzi¢ do nawrdcenia. Sztuka wizu-
alna réwniez moze prowadzi¢ do odkrywania transcendencji. Wiele filmow jest
przyczynkiem do stawiania pytan o warto$ci, sens zycia, cel naszej egzystencji,
a wreszcie pytania o Boga. Istnieje wiele motywoéw biblijnych, ktore staty sie
zrédtem natchnienia i inspiracji dla sztuki filmowej. Filmy o tematyce religij-
nej uwrazliwiaja, moga skierowaé cztowieka do gtebszej wiary, pomac odkry¢
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sens zycia, pokaza prawde, stworzy¢ obraz prawdziwej mitosci i dobra, jaka
otrzymujemy od Boga.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Kino jest §rodkiem szczegdlnie zdatnym do przedstawienia niewypowiedzianej

tajemnicy, ktdra otacza $wiat i cztowieka. Za posrednictwem obrazow rezyser
nawigzuje dialog z widzem, dzieli sie z nim swoimi mys$lami, kaze mu stana¢
wobec sytuacji, ktdre musza wzbudzi¢ jaki$ odzew w jego sercu. Jezeli kieruje

sie nie tylko kryteriami artystycznymi, ale takze inteligencja i poczuciem odpo-
wiedzialno$ci, moze wnies¢ oryginalny wktad w wielki dialog toczacy sie miedzy
ludZmi, narodami i kulturami. W ten sposdb staje sie niejako wychowawca nie

tylko swoich wspotczesnych, ale takze przysziych pokolen, podobnie jak kazdy
inny twoérca kultury.

1 Jan Pawet Il, Rola kina w ksztattowaniu osobowosci cztowieka. Przemdwienie do uczestnikéw sympo-
zjum nt. Kino no$nikiem wartosci duchowych i kulturowych, 1.12.1997, [online:] https://opoka.org.pl/
biblioteka/W/WP/jan_pawel_ii/przemowienia/kino_01121997.html [dostep: 7.02.2022].

Wszyscy powinni zastanowi¢ sie nad sprzecznoscia, istniejgcg miedzy Chry-
stusem, ktéry , biorac je (dzieci) w objecia, ktad! na nie rece i blogostawit je”
(Mk10,16), a stwierdzeniem, ze dla tego, kto zgorszytby jednego z tych matych,
,,bytoby lepiej, gdyby kamien miynski zawieszono muu szyi” (£k17,2). Raz jesz-
cze apeluje do odpowiedzialnych za przemyst medidw, aby ksztatcili i zachecali
producentéw do ochrony dobra wspélnego, wspierania prawdy, obrony ludzkiej
godnos$ci jednostki i krzewienia szacunku dla potrzeb rodziny.
o Benedy’kt XVI, Dzieci i .firodki komunikowania: wyzwanie dla wychowania. Oredzie Benedykta XVI
na 41. Swiatowy Dzien Srodkéw Spotecznego Przekazu, 20.05.2007, [online:] https://papiez.wiara.

pl/doc/380215.0redzie-Benedykta-XVI-na-41-Swiatowy-Dzien-Srodkow-Spolecznego/3
[dostep: 20.01.2022].

A dzisiaj wam, ktorzy pracujecie na polu edukacji, nie chce po prostu powiedziec,
ze jestescie pracownikami edukacji. Prosze was, byScie byli artystami, kiedy zaj-
mujecie sie dzie¢mi i dbacie o nie. BySmy tworzyli cywilizacje, gdzie bedziemy
dbac o siebie wzajemnie, bySmy nie pozwolili, zeby obojetnos¢ na problemy
0s0b, ktére sg wokot mnie, lub tych, ktorzy sa pod moja opieka, mnie ogarneta,
paralizowata lub zablokowata.

1 Franciszek, By¢ artystq, 28.03.2001, w: J.M. Bergoglio, Kwiatki papieza Franciszka, ttum. X. Bordas
iin., Wydawnictwo M, Krakéw 2013, s. 19.
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4.3. PISMO SWIETE

Herod bowiem kazat pochwyci¢ Jana i zwigzanego wtraci¢ do wiezienia, z po-
wodu Herodiady, Zony brata jego, Filipa. Jan bowiem upominat go: ,,Nie wolno
ci jej trzymac”. Chetnie tez bytby go zgtadzit, bat sie jednak ludu, poniewaz
miano go za proroka. Ot6z, kiedy obchodzono urodziny Heroda, taficzyta wobec
gosci corka Herodiady i spodobata sie Herodowi. Zatem pod przysiega obiecat
jej da¢ wszystko, o cokolwiek poprosi. A ona przedtem juz podméwiona przez
swa matke: ,,Daj mi tu — rzekla — na misie gtowe Jana Chrzciciela!”. Zasmucit
sie krol. Lecz przez wzglad na przysiege i na wspotbiesiadnikéw kazat jej dac.
Postawszy wiec kata, kazat §ciag¢ Jana w wiezieniu. Przyniesiono gtowe jego
namisie i dano dziewczynie, a ona zaniosta jg swojej matce. Uczniowie zas Jana
przyszli, zabrali jego ciato i pogrzebali je; potem poszli i doniesli o tym Jezusowi.

™ Mt 14,3-12.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO
We wspoéiczesnym spoteczenstwie srodki spotecznego przekazu odgrywajq
wyjatkowo waznag role w informowaniu, rozwoju kultury i ksztatceniu. Rola ta
wzrasta w zwigzku z postepem technicznym, bogactwem i rozmaito$cia prze-
kazywanych wiadomosci, wptywem wywieranym na opinie publiczna.

™ KKK 2493.
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PIEKNO w DZIEI:AC
SZTUKI

I. PROSPEKT WARTOSCI

Malarstwo jest tym elementem kultury, z ktorym zetknat sie kazdy cztowiek.
Malarstwo, poza wrazeniami estetycznymi, wnosi w ludzkie zycie wartosci
moralne i kulturalne. Umozliwia rozwdj cztowieka ku otwartosci i wrazliwosci
na piekno. Kontakt z obrazem malarskim uruchamia wyobraznie cztowieka
i sktania ku interpretacji dzieta na r6zne sposoby. Kazdy przekaz wizualny wy-
réznia sie swoja oryginalnoscia. Patrzac na obraz, cztowiek rozpoznaje prze-
kaz i odczucia artysty, dzieki temu pogtebia swoja wrazliwos¢. Sztuka staje sie
mu bliska.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj wrazliwosci estetycznej i emocjonalnej

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Poznawanie dorobku kultury
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1.3. CEL WYCHOWAWCZY
Zdolnos$¢ rozumienia dzieta malarskiego

1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Dzieto sztuki ksztattuje wyobraznie cztowieka.

- Sztuka uwrazliwia na problemy i buduje wtasciwe postawy.

- Dzieto malarskie dostarcza cztowiekowi wartoSci estetycznych, moralnych
i kulturowych.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Sztuka nierozerwalnie wigZze si¢ z pieknem.

- Kontakt ze sztuka rozwija zdolno$ci poznawcze mtodego cztowieka.

- Sztuka malarska wyraza uczucia, emocje, przezycia, opisuje rzeczywistosc.
> ZASADY

- Ucze sie analizowac i interpretowac dzieto malarskie.

- Posiadam wiedze na temat wybitnych dziet malarskich.

- Dzieki sztuce wyrazam swoje odczucia i emocje.

- Odwiedzam muzea i galerie.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
-> NORMY
- Przyjmowanie pod wptywem sztuki wtasciwej postawy moralnej i spoteczne;j.
- Sztuka pomaga cztowiekowi zrozumie¢ samego siebie i $wiat.
- Kazdy przekaz wizualny angazuje i wywotuje emocje.
> ZASADY
- Zachecam mtodego cztowieka do uczestnictwa w konkursach plastycznych.
- Wspolnie z dzieckiem staramy sie interpretowa¢ dzieto malarskie.
- Staram sie uczeszczac z dzieckiem na réznego rodzaju wernisaze, wystawy.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- Sztuka plastyczna towarzyszy cztowiekowi na kazdym etapie jego Zycia.

- Wyksztalcenie wrazliwosSci estetycznej i sprawnos$ci krytycznej oceny
dzieta sztuki.

- Dzieto malarskie pobudza uczucia wigzgce sie ze sferg duchowa.
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> ZASADY

- Umozliwiam wychowankom rozwdj ich aktywnosci tworczej przez indywidu-
alne lub zespotowe formy dziatan artystycznych.

- Przygotowuje uczniéw do obcowania z dzietami sztuki.

- Rozwijam wsrdd uczniow umiejetnosc¢ refleksyjnej i krytycznej oceny zjawisk
w kulturze i sztuce.

1.8. SPOSOB REALIZACJI

Szkota organizuje warsztaty artystyczne dla uczniow. Zajecia mogg obejmowac:
malarstwo, rysunek i rzezbe. Tematy podejmowane przez uczniéw moga by¢
rézne, to znaczy: pejzaze, kompozycje o charakterze symbolicznym. Warsz-
taty moga dotyczy¢ rowniez ciekawostek o sztuce i o aktualnych wydarzeniach
artystycznych. Celem warsztatéw jest rozbudzenie umiejetnosci malarskich,
rozwijanie wlasnych talentéw. Mtodziez poznaje rdzne Srodki wyrazu w sztuce.
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1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Uczniowie maja edukacje artystyczng w ramach zaje¢ szkolnych. Rozumiejg
sztuke i potrafig jg interpretowac. Znajq zasady perspektywy i wrazliwo$ci
na kolor. Potrafig odnajdywac wtasny obraz otaczajacego ich Swiata. Inspiruja
sie tworczoscia stynnych malarzy. Potrafig wymieni¢ wybitnych tworcow pol-
skich i zagranicznych oraz poda¢ przyktady ich tworczosci. Uczen analizuje
i interpretuje dowolne dzieta sztuki oraz uzasadnia ich warto$¢ artystyczna.

1.10. ZAGROZENIA

0dbidr sztuki przez mtodziez moze stanowi¢ problem. Mtodzi ludzie nie ro-
zumiejq sztuki, nie potrafig rozpozna¢ (r6znych form piekna) w dziele malar-
skim, znaczen w nim zawartych, dokona¢ analizy i interpretacji dzieta. Maja
trudnosci w wyrazaniu wiasnych opinii. Nie maja ulubionego stylu malarskiego.
Czesto przybieraja postawe bierng wobec sztuki. Unikajq z nig kontaktu poprzez
uczestnictwo w wystawach czy wernisazach.

Il. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM

MONA LIZA

przez siedem gor granicznych
kolczaste druty rzek

i rozstrzelane lasy

i powieszone mosty
szedtem —

przez wodospady schodow
wiry morskich skrzydet

i barokowe niebo

cate w bgblach aniotow

- do ciebie

Jeruzalem w ramach

stoje

w gestej pokrzywie

wycieczki

na brzegu purpurowego sznura
ioczu
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no i jestem
widzisz jestem

nie miatem nadziei
ale jestem

pracowicie usmiechnieta
smolista niema i wypukta

jakby z soczewek zbudowana
na tle wklestego krajobrazu

miedzy czarnymi jej plecami
ktdre sq jakby ksiezyc w chmurze

a pierwszym drzewem okolicy
jest wielka préznia piany swiatta

no i jestem

czasem byto

czasem wydawato sie
nie warto wspominac

tyka jej regularny usmiech
glowa wahadto nieruchome

oczy jej marzq nieskoriczonos¢
ale w spojrzeniach spiq slimaki

noijestem
mieli przyjs¢ wszyscy
jestem sam

kiedy juz

nie maogt gtowq rusza¢
powiedziat

jak to sie skonczy
pojade do Paryza
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miedzy drugim a trzecim palcem
prawej reki
przerwa

wktadam w te bruzde
puste tuski loséw

no i jestem

to ja jestem
wparty w posadzke
Zywymi pietami

ttusta i niezbyt tadna Wtoszka
na suche skaty wtos rozpuszcza

od miesa zycia odrgbana
porwana z domu i historii

o przerazliwych uszach z wosku
szarfq zZywicy uduszona

jej puste ciata woluminy
sq osadzone na diamentach

miedzy czarnymi jej plecami
a pierwszym drzewem mego zycia

miecz lezy
wytopiona przepas¢

1 Z. Herbert, Mona Liza, w: tegoz, Wiersze wybrane, wybor i oprac. R. Krynicki, Wydawnictwo a5,
Krakoéw 2005, s. 114-115.

KOMENTARZ

Cytowany wiersz wspoétczesny inspirowany jest renesansowym obrazem wio-
skiego malarza Leonarda da Vinci. Mona Lisa to portret mtodej kobiety, florenc-
kiej patrycjuszki. Obraz powstat na poczatku XVI wieku, obecnie znajduje sie
w paryskim Luwrze. W wierszu ukazana jest posta¢ wedrowca podrdzujacego
do stynnego obrazu Mona Lisa. Probuje on dotrze¢ z daleka, aby méc go ujrzed,
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nawigzac gleboki kontakt. Wpatrujac si¢ w dzieto, zauwaza tajemniczy usmiech
kobiety. Dzieto moze skrywac jaki$ sekret. UsSmiech oraz ukazane przez artyste
W sposdb subtelny piekno kobiecosSci $§wiadcza o wyjgtkowosci kobiety. Wiersz
prezentuje niezwykly talent, zdolnoSci artysty, techniki, ktdre wykorzystat, ma-
lujac obraz. Patrzac na pejzaz, mozna dostrzec wiele niespotykanych formacji
skalnych — ptyngce jeziora i rzeki, ktore niosa réowniez ciekawg symbolike tej
sztuki. Przestaniem wiersza jest ukazanie walor6w sztuki malarskiej, jej wartosci
estetycznych, ktdre sa istotne w zyciu kazdej wspélnoty ludzkiej. Warto$ciowe
dzieto malarskie zastuguje na szacunek i podziw. Kazdy cztowiek powinien mie¢
mozliwo$¢ nawigzania kontaktu z malarstwem w swoim zyciu, poznania, do-
Swiadczania tej sztuki. Dzieto malarskie wyraza piekno, zachwyt nad Swiatem,
zdolno$ci artysty, tajemniczo$¢. Moze nies¢ réwniez inne przekazy symboliczne.

I11. NAUCZANIE

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE
Sztuka i pigkno zawsze byly i sg waznym przedmiotem filozoficznych rozwa-
zan. Estetyki w sztuce doszukiwat sie $w. Tomasz z Akwinu. Zdaniem filozofa:
,,SZtuka usuwa braki, czyli doskonali $wiat, wprowadza do $wiata to piekno, a wiec
w jakim$ podstawowym sensie jest niezgoda cztowieka na brak-brzydote, jest
wyrazem afirmacji petni bytowej. Piecknem nazywa co$ co wzbudza w cztowieku
zachwyt, rozwija jego poznanie refleksyjne, rado$¢ samoistnego tworzenia.
Warto takze przywota¢ mysl Wiadystawa Tatarkiewicza, ktory w ksigzce
pt. O szczesciu, nawigzuje do obcowania ze sztuka, przedstawia rézne formy
czerpania z niej piekna. ,,Obcowanie ze sztukq miewa nieraz charakter pracy, i to
nie tylko u badaczy, historykow, krytykéw; wielu ludzi, gdy pociagnie ich obraz
czy ksigzka, chce je przemysleé, zrozumiec, nauczy¢ sie z nich jak najwiecej”2 .

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Rolg wychowawcy jest rozbudzanie wérdd ucznidow zainteresowania malar-
stwem, dostrzezenie w kazdym wychowanku jego indywidualnych predyspo-
zycji i umozliwienie mu ich rozwoju. Wazne, aby mtodzi ludzie mogli rozwijac¢
swoje pasje. Nauczyciel powinien wykazac sie szczeg6lng uwaznoscia wobec
ucznia, aby nie zniszczy¢ jego naturalnej potrzeby rozwoju w zakresie sztuki.
Nauczyciel wspoétpracuje z uczniem nad odczytywaniem znaczen dziet malar-

1 H. Kiere$, Filozofia sztuki, s. 12, [online:] http://www.ptta.pl/pef/pdf/f/filozofias.pdf
[dostep: 25.01.2022].
2 W. Tatarkiewicz, O szczesciu, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2005, s. 178.

A1/

(LW
A

189



B Wychowanie do warto$ci | Poziom 4

—+

190

skich, prowadzac do ich ostatecznej interpretacji. Dzigki analizie dzieta sztuki
uczen ksztatci swoja spostrzegawczosé, tworcze myslenie, wyobraznie, przygo-
towuje sie do $wiadomego i krytycznego odbioru sztuki, a takze: rozwija $wia-
domo$c¢ estetyczng, dostrzega wartosci duchowe i problemy spoteczne.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Sztuka malarska dostarcza mtodemu cztowiekowi wielu przezy¢ estetycznych
i bodzcow, ktore wptywajg na ksztattowanie hierarchii wartosci. Kazde dzieto
posiada w sobie swojg oryginalno$¢, ktéra pobudza nasze doznania. Cztowiek,
doswiadczajac niezwyktosSci dzieta sztuki, odkrywa siebie, rozwija sie intelektual -
nie, emocjonalnie, moralnie. Kontakt ze sztuka uczy empatii i zrozumienia wobec
drugiego cztowieka. Sktadnia do przemyslen. Dzieki przekazom symbolicznym
zawartym w obrazach stajemy sie bardziej wrazliwi, twoérczy, rozwijamy w so-
bie uwazno$¢ na bodZce wizualne. Przygladajac sie konkretnym reprodukcjom
obraz6w, odczuwamy rado$c.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG
Obraz jest jednym z najwazniejszych czynnikéw miedzyludzkiej komunikacji.
,,Spogladajac na twdrczos¢ artystyczng - nie zapominajac jednak, ze kazde dzieto
sztuki zawiera w sobie co$ z wytwarzania - mamy przed oczyma pewnego rodzaju
obraz Bozego, stworczego dziela”3. Dzieki sztuce cztowiek poznaje jej sens, bu-
dzgc w sobie wrazliwos$¢ i otwarto$¢, inspirujgc sie do przemyslen w swoim zyciu.
Piekno pochodzace z dzieta malarskiego moze stac sie drogg. Obraz jest niezwykle
waznym no$nikiem tre$ci wiary, a nawet jej zZrédtem. W teologii wschodniej ob-
raz-ikona stanowi tzw. locus theologicus, to znaczy, ze stanowi zrédto, z ktorego
wierni czerpig swojg wiare i prawdy teologiczne. Z drugiej strony obraz wspo-
maga wiare, jej przezywanie. Moze by¢ elementem, ktéry pomaga nam si¢ modlic.
OczywiScie btedem i nieporozumieniem bytaby postawa, w ktorej traktujemy sam
obraz — chocby przedstawiat $wigte postacie — w sposéb magiczny, tak jakby on
sam, automatycznie zblizat nas do rzeczywistosci transcendentalnej, do Boga.

3 F. Vavillon, Rados¢ wiary, rados¢ zycia, ttum. M. Ksigzek, Wydawnictwo Apostolstwa
Modlitwy, Krakéw 1989, s. 165.
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4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Nie wszyscy sa powotani, aby by¢ artystami w $cistym sensie tego stowa. Jednak
wedtug Ksiegi Rodzaju, zadaniem kazdego cztowieka jest by¢ twdrcg wtasnego
zycia: cztowiek ma uczynic z niego arcydzieto sztuki.

™ LA2.

[...] Wy takze badzcie, poprzez sztuke, zwiastunami i $wiadkami nadziei dla
ludzko$ci! I nie béjcie sie spotkania z pierwszym i ostatecznym zZrodtem piekna,
dialogu z wierzacymi, z tymi, ktdrzy jak wy czuja sie pielgrzymami w $wie-
cie i w historii, zmierzajacymi ku nieskonczonemu Pigknu! Wiara niczego nie
ujmuje waszemu geniuszowi, waszej sztuce, co wiecej, uwydatnia je i ozywia,
dodaje odwagi do przekroczenia progu i do kontemplowania urzeczonymi
i wzruszonymi oczami ostatecznego i definitywnego celu, niezachodzacego
stonca, ktére oswietla i czyni piekna terazniejszo$¢.

1 Benedykt XVI, BgdZcie zwiastunami i swiadkami nadziei. Przeméwienie podczas spotkania z arty-

stami, 21.11.2009, [online:] https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/benedykt_xvi/przemowienia/
artysci_21112009.html [dostep: 20.01.2022].
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4.3. PISMO SWIETE

Nazajutrz ttum stojacy po drugiej stronie jeziora spostrzegt, Ze poza jedna to-
dzia nie byto tam Zzadnej innej oraz Ze Jezus nie wsiadt do todzi razem ze swymi

uczniami, lecz Ze Jego uczniowie odptyneli sami. Tymczasem w pobliZe tego

miejsca, gdzie spozyto chleb po modlitwie dzigkczynnej Pana, przyptynety od

Tyberiady inne fodzie. A kiedy ludzie z thumu zauwazyli, Ze nie ma tam Jezusa

ani Jego uczniéw, wsiedli do todzi, dotarli do Kafarnaum i tam szukali Jezusa.
Gdy za$ odnalezli Go na przeciwlegtym brzegu, rzekli do Niego: ,,Rabbi, kiedy
tu przybytes”. W odpowiedzi rzekt im Jezus: ,,Zaprawde, zaprawde, powiadam

wam: Szukacie Mnie nie dlatego, ze widzieliScie znaki, ale dlatego, ze jedliscie

chleb do syta. Zabiegajcie nie o ten pokarm, ktory niszczeje, ale o ten, ktory trwa

na zycie wieczne, a ktéry da wam Syn Cztowieczy; Jego to bowiem pieczecia swa

naznaczyt Bog Ojciec”. Oni zas$ rzekli do Niego: ,,C6z mamy czyni¢, abySmy

wykonywali dzieta Boga?”. Jezus, odpowiadajac, rzekt do nich: ,,Na tym polega

dzieto Boga, abyScie wierzyli w Tego, ktorego On postat”.

T J6,22-29.




Warto$¢ 14 | Malarstwo — piekno w dzietach sztuki I

\

1.8

o¥ I

4.4. KATECHIZM KOSCIOtA KATOLICKIEGO

Czlowiek ,,stworzony na obraz Bozy” 4 wyraza rowniez prawde swojego zwigzku
z Bogiem Stworca przez pigkno swoich dziet artystycznych. Sztuka jest bowiem
typowo ludzka forma wyrazu. Poza wsp6lnym dla wszystkich zywych stworzen
dazeniem do zaspokojenia potrzeb zyciowych, jest ona darmowg obfitoScig we-
wnetrznego bogactwa cztowieka. Sztuka, bedac owocem talentu danego przez

Stworce i wysitku cztowieka, jest forma madrosci praktycznej, taczaca wiedze

i umiejetnos¢ praktyczna®, by prawde o rzeczywistosci wyrazi¢ w jezyku do-
stepnym dla wzroku i stuchu. Sztuka zawiera w ten sposéb pewne podobienstwo

do dziatania Boga w tym, co stworzone, w takim stopniu, w jakim czerpie na-
tchnienie z prawdy i umitowania stworzen. Podobnie jak kazde inne dziatanie

i
\

4 Por.Rdz1,26.
5 Por. Mdr 7,17.
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ludzkie, sztuka nie ma sama w sobie absolutnego celu, lecz jest podporzadko-
wana ostatecznemu celowi cztowieka i przezen uszlachetniana®.

T KKK 2501.
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DA:Z EN IA CZI:OWI EKA
DO SACRUM

I. PROSPEKT WARTOSCI

Kazda dziedzina sztuki tworzy m.in. dzieto sakralne. Wyraza przez to nie tylko
piekno, twdrcze spojrzenie oraz przekaz symboliczny, ktory wptywa pozytywnie
na wyobraznie i wrazliwo$c¢ cztowieka, ale rowniez tresci religijne. Kazda forma
architektoniczna o symbolice religijnej tworzy sfere sacrum. Dzieto architekto-
niczne inspiruje cztowieka pod wzgledem estetycznym i duchowym. Wzbudza
w nim réznego rodzaju mysli, uczucia skierowane ku transcendencji. Pomaga
w modlitwie i kontemplacji. Architektura sakralna swoim bogactwem dekoracji
wywotuje podziw i zachwyt. Budowle sakralne stajq sie wyrazem dazenia czto-
wieka do sfery sacrum. Pod wptywem religijnej wartosci dzieta architektury czto-
wiek dokonuje swojej wewnetrznej przemiany duchowej. Osiggniecie dojrzatosci
duchowej jest waznym elementem rozwoju osobowego kazdej osoby ludzkiej.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwo6j duchowy i estetyczny
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1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Postrzeganie dzieta architektonicznego z perspektywy tresci duchowych

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Dos$wiadczanie duchowosci poprzez owoce ludzkiej pracy tworczej

1.4. PROPONOWANE TEMATY

Architektura moze stac sie potgczeniem estetyki z symbolikg chrzescijanska.
Dos$wiadczenie sacrum w kontakcie z dzietem architektury.

- Na czym polega relacja cztowieka wzgledem sacrum?

Umiejetnos¢ odbioru duchowego przestania zawartego w dziele sakralnym.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Dzieto sztuki sakralnej zbliza cztowieka do poznania prawdy duchowe;j.

- Postrzeganie dzieta sztuki architektury z perspektywy duchowej i estetyczne;j.

- Sztuka o tematyce religijnej inspiruje do modlitwy.
> ZASADY

- Zachwyca mnie piekno i harmonia Swiata.

- Poprzez piekno i symbolizm dzieta architektonicznego, odkrywam tajemnice
Pana Boga.

- Interesuje sie okreslonymi koncepcjami architektonicznymi zabytkowych
budowli.

- Modlitwa jest dla mnie waznym czynnikiem wynikajacym z wewnetrznej
potrzeby.

- Daze do rozwoju duchowego.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Kontakt ze sztuka uczy mtodego cztowieka uczciwego i odwaznego myslenia
0 samym sobie i o wlasnym postepowaniu.

- Sztuka jest dialogiem teologii z pieknem, dobrem i prawda?.

- Sztuka wplywa na zycie duchowe cztowieka.

- Sztuka jest zrodtem osobistego szczescia kazdej osoby ludzkiej.

1 W. Kawecki, O istocie sztuki, w: Kultura wizualna - teologia wizualna, red. W. Kawecki,
J.S. Wojciechowski, D. Zukowska-Gardzifiska, wyd. IPJPII, Instytut Wiedzy o Kulturze
UKSW, Warszawa 2011, s. 282.

| 197



I Wychowanie do wartos$ci | Poziom 4

198

> ZASADY

- Wychowuje dziecko do poznawania sztuki, aby lepiej wyrazato wtasne emocje
i mogto odnalez¢ okre$lone warto$ci w dziele.

- Pielegnuje tworczo$¢ mtodego cztowieka.

- Czesto rozmawiam z dzieckiem o sztuce sakralnej, ukazujac w ten sposob
Swiadectwo naszego dziedzictwa kulturowego.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY

> NORMY

Sztuka aktywizuje cztowieka do pracy tworczej.

Sztuka uwrazliwia na piekno Swiata.

Sztuka moze ukazywac piekno duchowe.

Sztuka o tematyce religijnej pomaga cztowiekowi w zglebieniu jego wiary
chrzescijanskiej.

- Wrazliwo$¢ duchowa moze pomdc mtodemu cztowiekowi w zachowaniu po-
czucia podmiotowoSci.
> ZASADY

- Wspomagam wychowankéw w poznawaniu wartosci duchowych.

- Rozwijam u wychowankow potrzeby kontaktu ze sztuka i budzenie wiary w ich
wlasne mozliwoSci tworcze.

- Organizuje wyjazdy szkolne, podczas ktérych wychowankowie odwiedzajg
najcenniejsze zabytki architektury: patace, zamki, $wigtynie.

1.8. SPOSOB REALIZACJI

Nauczyciel inicjuje dyskusje z uczniami dotyczacg wspotczesnej sztuki sakralne;.
Pytania pomocnicze:

- Wyjasnij, czym wedtug ciebie powinna charakteryzowac sie sztuka sakralna?
- Przygotuj referat na temat znanych tworcow dziet o tematyce sakralnej.
Swoje odpowiedzi uczniowie prezentuja na forum klasowym.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

W obecnych czasach kontaktu ze sztuka sakralng mozna szuka¢ w wielu miej-
scach i na wiele sposobdw. Poprzez odbidr sztuki uczniowie potrafig wyrazi¢
swoje odczucia, majg rowniez swiadomos¢, jak wazna role odgrywa ona w ich
zyciu. Odkrywaja prawde o samych sobie lub o drugim cztowieku, z ktérym na-
wigzujq braterska wiez. Czujg sie odpowiedzialni za przestrzen publiczng i za to,
co ona wyraza. Wykazuja zainteresowanie sprawami duchowymi, poswiecaja
czas na dziatania zwigzane z realizowaniem i rozwijaniem wtasnej duchowo-
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Sci. Chetnie uczestnicza w wycieczkach tematycznych zwigzanych ze sztuka
sakralng. Wykazuja duza wiedze o zabytkach sakralnych oraz posiadajg wtasne
zdanie na temat problemoéw zwigzanych z historig sztuki. Odwiedzane miejsca
wzbudzajg w nich ciekawos$¢ i zachwyt. Doswiadczajac duchowosci w swoim
codziennym zyciu, sa szczesliwi, czuja pokdj i blisko$¢ z Panem Bogiem. Cze-
Sciej dostrzegaja piekno wokot siebie, czujg potrzebe otaczania sie nim, a takze
poszukiwania pogtebionej duchowosci.
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1.10. ZAGROZENIA

W obecnych czasach mtodzi ludzie majg dostep do réznych portali, stron inter-
netowych, aplikacji. Czesto z nich korzystajq, prowadzac do zuboZenia swojego

zycia duchowego. Swiat wirtualny odsuwa ich od wszelkich spraw zwigzanych

z duchowo$cig. W codziennym zyciu nie wykazuja zaangazowania w swoj rozwoj

duchowy czy wrazliwo$¢ estetyczng. W obliczu probleméw nie postepuja Swia-
domie i odpowiedzialnie. Odczytywanie symbolicznych znaczen zastosowanych

w dziele i ich gteboka wymowa sakralna sa dla mtodziezy niezrozumiate. Nie-
chetnie uczestniczg w wyjazdach szkolnych organizowanych w celu poznania

ciekawych miejsc kultu i zabytkéw sakralnych.

II. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM nn
——

KATEDRA

Wiec teraz Katedra. Olbrzymia, wspaniata. Wychodzisz ze Sluzy biosfery i wi-

dzisz jg — Katedre — przed/ponad sobg: poszarpany cien na tle gwiazd. Trzeba

Swiatta, zeby doceni¢ jej architekture, a $wiatta wtasnie brak. Levie juz daleko,

Madeleine jeszcze niewystarczajaco blisko. Teraz, w dtugim okresie kosmicz-

nego Interhelium, Katedra jest przede wszystkim Tajemnica.

[...] Bo to jedno o Katedrze rzec moge na pewno: jest piekna. Nie jest tadna, nie

jest dla oka przyjemna, nie uspokaja patrzacego — ale jest piekna. Estetyka bryty

inna jest od estetyki obrazu dwuwymiarowego lub estetyki ruchu. Nie angazuje

jedynie zmystu wzroku, lecz uruchamia takze gltebsze procedury. Napiera. Re-

organizuje przestrzen i cztowieka w tej przestrzeni. Acheiropoieta — oto, czym

jest Katedra. Naturalny artefakt sakralny.

Bo kto mi poda nazwisko tworcy Katedry? Kto mi wskaze architekta, z ktérego

zamystu powstata ta porazajgca wyobraznie kompozycja ksztattéw? Komu zto-

zy¢ hotd? Programisci zywo krystu wiedzieli jedynie, czym Katedra ma nie by¢:

zakre$lili warunki brzegowe. Katedra jako taka nie istniata w ich myslach. Kto

zatem jest autorem tego dzieta sztuki?

Izmiraidy?

Przypadek?

Bog?

Nikt?

Teoria chaosu?

Ile sztuki w kawatku drewna wyrzuconym na brzeg przez morze? Ile gtebi w nie-

intencjonalnych skrzepach materii? Unosze glowe i przed oczyma mam kosmos.

Rorscharchowe wyciemnienia mgtawic, rzeke Mlecznej Drogi, delikatne kwiaty
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gwiezdnych gromad, srebrny piasek odlegltych galaktyk, kwazarow, zgrzytliwe
Swietlne staccato pulsaréw... A umyst to chionie, obraca, organizuje, nazywa
formy. Pierwsi kosmonauci, powracajac z orbity, czesto méwili o doswiadczeniu
mistycznym. Dane im byto obcowac posrednio z wysoka transcendencja. Ko-
smos — Katedra — oddziatujq w ten sam sposéb. Niebezpiecznie jest za bardzo
sie zapatrzyc.

1 J. Dukaj, Katedra, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2020, s. 86-87.

KOMENTARZ

Przytoczony fragment Katedry Jacka Dukaja dotyczy wartosci dzieta archi-
tektury sakralnej. Cata powies¢ jest nawigzaniem do sztuki katalonskiego

architekta Antoniego Gaudiego. Tytutowa Katedra jest nietypowym budyn-
kiem, umieszczonym na planetoidzie, bedacej miejscem pochéwku dowodcy

statku kosmicznego, ktdry poswiecit zycie dla swojej zatogi. Ukazana jest jako

obiekt sakralny — interesujgcy artefakt stworzony przez cztowieka, budzacy

mistyczne doznania. W opowiadaniu autor wskazuje na kwestie doswiadczania

sacrum przez cztowieka poprzez dzieto architektoniczne. Jego zdaniem katedra

to symbol przestrzeni $wietej. O $wietosSci katedry Swiadczy jej ukryta cudow-
nos$¢, tajemniczos¢. Autor pokazuje nam, ze pomimo postepu cywilizacyjnego

kazdy z nas ma tendencje do tego, by wyjasniac przez sfere duchowa co$, czego

nie rozumie. Postrzega katedre z perspektywy duchowej. W takiej przestrzeni

ludzie chcg wierzy¢, ze poza sferg fizyczna, istnieje tez sfera duchowa, nawig-
zanie bliskiej relacji z Bogiem. Przestrzen ta przycigga ludzi do do$wiadczania

autentycznej religijno$ci. Sacrum przedstawione w opowiadaniu ma wymiar
jednostkowy, indywidualny.

I11.NAUCZANIE

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

0 znaczeniu sztuki religijnej wiele glosit Swiety Tomasz z Akwinu. Zdaniem fi-
lozofa ,,jest to sztuka, ktéra bezposrednio lub posrednio uczestniczy w kulcie
w sposob zgodny z doktryng danej religii. Uczestniczy¢ moze w postaci budowli
sakralnych, oraz innych dziet sprawowania kultu, dziet, ktdre w sposéb arty-
styczny przedstawiaja tresci religijne” 2. Ponadto, mysliciel okreslit wiele aspek-
téw, jakimi powinien kierowac sie artysta tworzacy dzieto. Przede wszystkim

2 H. Kiere$, Filozofia sztuki, s. 14, [online:] http://www.ptta.pl/pef/pdf/f/filozofias.pdf
[dostep: 25.01.2022].
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powinna cechowac¢ go wiedza dotyczaca religii, ktorej tres¢ chciatby zobrazowac.
Sztuka bez tej wiedzy narazona bytaby na btad niestosownosci, prowadzacy do
zabobonu i batwochwalstwa3. Z kolei Arthur Coleman Danto prowadzit rozwa-
zania dotyczace w szczeg6lnosci prawdziwych problemow sztuki wspotczesnej.
Zgadzat sie z pogladem Georga Wilhelma Friedricha Hegela o tym, Ze ,,sztuka
przypomina mysl, Ze ma jej moc, co oznacza, iz element, ktdry czyni dzieto
sztuki, uciele$nia w sensualnej idiomatyce mysl, a jej uchwycenie jest podobne
do rozumienia zdania. To zdanie w dziele sztuki wyjasnia wtasnosci, ktore ina-
czej pozostatyby nieuchwytne bez owego odniesienia do mys$li”4.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Dziatania wychowawcy powinny by¢ nakierowane na to, by mtody cztowiek in-
teresowat sie sztukg sakralng i Swiadomie jg odbierat. Rolg nauczyciela jest tro-
ska o zycie duchowe wychowankoéw, dlatego pomaga on, czesto zagubionemu

3 Por. H. Kiere$, Sztuka religijna czy sacrum w sztuce?, ,,Cztowiek w Kulturze” 6-7 (1995) s. 318,
[online:] https://bazhum.muzhp.pl/media/files/Czlowiek w_ Kulturze/Czlowiek_w__
Kulturze-r1995-t6_ 7/Czlowiek_w_ Kulturze-r1995-t6_ 7-s313-330/Czlowiek_w__
Kulturze-r1995-t6__7-s313-330.pdf [dostep: 25.01.2022].

4 L. Sosnowski, Dzieto jako ,rzecz teoretyczna”. Koncepcja sztuki Arthura C. Danto, ,,Filozofia
i Sztuka” 30 (2007), s. 52, [online:] https://bazhum.muzhp.pl/media/files/Sztuka_1i__
Filozofia/Sztuka_i_Filozofia-r2007-t30/Sztuka_i_ Filozofia-r2007-t30-s42-54/
Sztuka_i_ Filozofia-r2007-t30-s42-54.pdf [dostep: 25.01.2022].
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mtodemu cztowiekowi, zrozumie¢ samego siebie, jego kompetencje tworcze.
Wazne jest zachecanie mtodziezy do rozwijania zainteresowan artystycznych
i zdolnoSci, uwrazliwienie ich na piekno, zwtaszcza dzieta sakralnego, a takze
promowanie utalentowanych uczniéw w ramach organizowanych w szkole pro-
jektow. Szkota powinna umozliwia¢ mtodziezy prezentowanie swojej tworczo-
Sci artystycznej inspirowanej warto$ciami religijnymi, aby mogta ona rozwijac
swoje pasje i zdolnosci, a poprzez to przyblizy¢ sie do Boga.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Poprzez duchowos¢ cztowiek moze lepiej rozumieé samego siebie. Duchowos$¢
ma ogromne znaczenie dla przysztosci mtodego cztowieka. W procesie dojrze-
wania osobowego bardzo wazna jest potrzeba podstawowych wartosci ducho-
wych. S one potrzebne cztowiekowi w jego codziennym Zyciu. Bez nich zZycie
czlowieka staje sie trudniejsze, pozbawione celu. Wartosci tj. wspotczucie, to-
lerancja, zdolno$¢ wybaczania, opiekunczos¢ sg najwazniejszymi warto$ciami
duchowymi, poniewaz nie moga wspétistnie¢ z negatywnymi stanami umy-
stu. Dzieki doswiadczeniu religijnemu nabiera si¢ zdolnosci do odczytywania
w Swiecie zewnetrznych znakow i symboli sacrum. Idac przez zycie z otwartoscig
na transcendencje, $wiadomie pogtebiamy rozwdj duchowy.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Cztowiek powinien dazy¢ do zjednoczenia z Panem Bogiem, aby méc osiggna¢
Swieto$¢. Musi dokonac¢ samookreslenia sie wzgledem swojej postawy zar6wno
odnosnie sfery materialnej, niematerialnej, jak i duchowej. Prace artystyczne
stworzone przez cztowieka, np. dzieta architektury moga by¢ emanacja du-
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chowosci, dazeniem cztowieka ku Bogu. Dzieta te mogg ukazywac ludzkie pra-
gnienia zbliZenia sig¢ do Absolutu. Przyktadem takiej architektury sa §wiagtynie
gotyckie, ktdre miaty by¢ architektonicznym przekazem wiary: s3 na planie
krzyza, orientowane, pnace si¢ ku gorze. W ten sposob cztowiek w dzietach
swojej pracy moze przekazywac tresci teologiczne i duchowos¢.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

KoSciét zawsze zostawiat szerokg przestrzen tworcza artystom. Jednak sztuka
sakralna musi odznaczac sie umiejetnoscia trafnego wyrazenia tajemnicy uj-
mowanej w petni wiary Kosciota i zgodnie ze wskazaniami duszpasterskimi,
stosownie opracowanymi przez kompetentne wtadze koscielne. Odnosi sie to
zarowno do sztuk plastycznych, jak i do muzyki koScielnej.

1 EdE 50.

[...] sa takze wypowiedzi artystyczne, bedace prawdziwymi $ciezkami do Boga

— Najwyzszego Pigkna, wrecz sg pomoca do wzrastania w relacji z Nim, w modli-
twie. Chodzi o dzieta, ktdre rodza sie z wiary i wyrazaja wiare. Przyktad tego mo-
zemy mie¢ woéwczas, gdy odwiedzamy np. gotycka katedre: jesteSmy porwani
pionowymi liniami, ktore strzelaja ku niebu i pociagaja nasze oczy i naszego
ducha ku goérze, podczas gdy réwnocze$nie odczuwamy swa mato$¢, chociaz
pragniemy petni... Albo gdy wchodzimy do koSciota romaniskiego: jesteSmy
zacheceni w sposo6b spontaniczny do skupienia i modlitwy. Dostrzegamy, ze
w tych wspaniatych budynkach zawarto jakby wiare pokolen. Lub gdy styszymy
fragment muzyki sakralnej, ktéra porusza struny naszego serca, nasza dusza
jest jakby poszerzona i tatwiej jej zwracac sie do Boga.

1 Benedykt XVI, Kontemplacja piekna dziet sztuki drogq do Boga, 2.09.2011, [online:] https://papiez.
wiara.pl/doc/934657 Kontemplacja-piekna-dziel-sztuki-droga-do-Boga [dostep: 14.02.2022].

Piekno sztuki korzystnie wptywa na zycie i tworzy wspélnote: jednoczy bowiem
Boga, cztowieka i stworzenie w jedng symfonie; taczy przesztosc, terazniejszoscé
i przysztos¢; przyciaga do jednego miejsca i skupia w jednym punkcie spojrzenia
r6znych ludzi i odlegtych narodéw.

1 Franciszek, Wielka sztuka sakralna najlepszq drogq do wiary, 28.08.2018, [online:] https://www.ekai.
pl/wielka-sztuka-sakralna-najlepsza-droga-do-wiary/ [dostep: 14.02.2022].
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4.3. PISMO SWIETE

Ty natomiast poszedtes Sladami mojej nauki, sposobu zycia, zamierzen, wiary,
cierpliwo$ci, mitosci, wytrwatosci, przesladowan, cierpien, jakie mnie spotkaty
w Antiochii, w Ikonium, w Listrze. Jakiez to przeSladowania zniostem — a ze
wszystkich wyrwal mnie Pan! I wszystkich, ktdrzy chcg zy¢ zboznie w Chrystu-
sie Jezusie, spotkaja przesladowania. Tymczasem ludzie Zli i zwodziciele beda
sie dalej posuwac ku temu, co gorsze, btadzac i innych w btad wprowadzajac.
Ty natomiast trwaj w tym, czego sie nauczytes$ i co ci powierzono, bo wiesz, od
kogo sie nauczyte$. Od lat bowiem niemowlecych znasz Pisma swiete, ktére
moga cie nauczy¢ madrosci wiodacej ku zbawieniu przez wiare w Chrystusie
Jezusie. Wszelkie Pismo jest przez Boga natchnione i pozyteczne do nauczania,
do przekonywania, do poprawiania, do wychowania w sprawiedliwosci — aby
cztowiek Bozy byt doskonaty, przysposobiony do kazdego dobrego czynu.

T 2Tm 3,10-17.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Biskupi powinni wiec — sami lub upowazniajac innych — czuwac nad popiera-
niem dawnej i nowej sztuki sakralnej we wszystkich jej formach i z takg sama
religijng troska usuwac z liturgii i budownictwa sakralnego to wszystko, co nie
jest zgodne z prawda wiary i z autentycznym pieknem sztuki sakralnej>.

™ KKK 2503.
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https://bazhum.muzhp.pl/media/files/Sztuka_i_Filozofia/Sztuka_i_Filozofia-r2007-t30/Sztuka_i_Filozofia-r2007-t30-s42-54/Sztuka_i_Filozofia-r2007-t30-s42-54.pdf
https://bazhum.muzhp.pl/media/files/Sztuka_i_Filozofia/Sztuka_i_Filozofia-r2007-t30/Sztuka_i_Filozofia-r2007-t30-s42-54/Sztuka_i_Filozofia-r2007-t30-s42-54.pdf
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ALNOS
WOBEC DRUGIEGO
CZtOWIEKA

I. PROSPEKT WARTOSCI

Cztowiek zyje w spoteczenstwie i jego postawa wobec drugiego cztowieka
powinna by¢ postawg odpowiedzialno$ci. Istota ludzka realizuje sie w petni
poprzez bezinteresowny dar z siebie. Taka postawa wzgledem wtasnej spotecz-
nos$ci buduje lepsze relacje wokot nas. Szczegdlnie w rodzinie powinna istnie¢
wspoOtpraca, wspotodpowiedzialnos¢ i jednosc.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwoj spoteczny

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Odpowiedzialno$¢ za $rodowisko spoteczne

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Ksztatcenie postawy odpowiedzialno$ci wobec innych
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Moja odpowiedzialnos$¢ za innych wptywa na mojg osobowosc.

- Czy biore odpowiedzialnos¢ za drugiego cztowieka w moich wypowiedziach
w mediach spoteczno$ciowych?

- Czy potrafie sie przeciwstawic ztu, ktére dotyka mojego kolege/kolezanke?

- Czy moja postawa jest postawg odpowiedzialno$ci i solidarnosci wobec dru-
giego cztowieka?

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
-> NORMY

- Odpowiedzialno$¢ jest bezinteresownym stuzeniem drugiej osobie.

- Im bardziej cztowiek realizuje sie przez bezinteresowny dar z siebie, tym bar-
dziej staje sie wolny; im bardziej poddaje si¢ dazeniom egoistycznym, tym
bardziej zniewala siebie i innych.

- Wychowanie indywidualistyczne sprzyja samorealizacji bez pomocy lub kosz-
tem innych ludzi. Konsekwencja tego jest samotno$¢, wyobcowanie, izolacja.
> ZASADY

- Staram sie wychodzi¢ naprzeciw problemom innych ludzi.

- Pomagam, na ile moge, moim kolegom w ich trudnosciach.

- Dziele sie z innymi moimi talentami, umiejetnosciami, wiedza czy do-
brami materialnymi.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Wtasciwa funkcja rodziny spetnia sie poprzez wspoétprace i odpowiedzialnosé
wszystkich jej cztonkow.

- Postawa odpowiedzialnoSci ksztattuje osobowos¢ cztowieka: uczy pokory,
wybaczania i sprawiedliwoSci.

- W rodzinie dokonuje sie ksztaltowanie wtasciwych postaw miedzy
pokoleniami.
> ZASADY

- 0d swoich dzieci wymagam odpowiedzialno$ci za dom.

- Sam angazuje si¢ w sprawy i problemy catej rodziny.

- Wspdlnie wigczamy sie w przedsiewziecia rodzinne tak, aby kazdy czut sie
za nie odpowiedzialny.
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1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- We wspoélnej pracy szkolnej i klasowej konieczne jest wzajemne zaufanie
i odpowiedzialno$¢.

- We wspdlnym dziataniu grupy klasowej tworzy sie sie¢ zaleznoSci miedzy-
osobowych.

- Szkota ma ksztalci¢ w swoich wychowankach postawe solidarnoséci i odpo-
wiedzialno$ci za innych.
> ZASADY

- Inicjuje takie przedsiewziecia szkolne, w ktére moga sie wiaczy¢ wszy-
SCy uczniowie.

- Nalekcjach stawiam przed uczniami zadania, ktore wymagajg podjecia wspol-
nej odpowiedzialnosci.

- Z wykonanego wspoélnie zadania powinno wyniknaé¢ dobro dla catej
grupy uczniowskiej.

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Wychowawca moze zacheci¢ uczniéow do zaangazowania sie w r6zne formy
wolontariatu. Dobrze, gdyby byly to dziatania catej grupy klasowej. Moga to
by¢ korepetycje w szkotach podstawowych dla dzieci z trudno$ciami w nauce,
zajecia z dzie¢mi przebywajacymi w domach dziecka, pomoc osobom starszym,
niepetnosprawnym czy przebywajacym w hospicjach.
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1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

W mtodziezy wzrasta poczucie godnos$ci kazdego cztowieka, a takze poczucie
braterstwa i odpowiedzialno$ci za siebie nawzajem. W ten sposéb ksztattuje sie
dojrzata i odpowiedzialna osobowo$¢. Taka postawa warunkuje wzajemny dia-
log i zaufanie mtodziezy, rodzicow i wychowawcow. Spoteczenistwo, w ktérym
poszczeg6lni jej cztonkowie czuja sie za siebie odpowiedzialni i wobec siebie
solidarni, jest spoteczenstwem zintegrowanym, silnym duchowo, majacym
przyszto$¢ w szybko zmieniajacym sie Swiecie.

1.10. ZAGROZENIA

Pojawia sie niezdrowa rywalizacja pomiedzy réwiesnikami, a takze obawa
i strach przed innym cztowiekiem, ktéry nie jest postrzegany jako kto$ zyczliwy,
zktérym mozna dziata¢ na rzecz dobra wspdlnego, ale jako wrog, rywal. Wsroéd
mtodziezy moga pojawié sie rowniez postawy egoistyczne. Wowczas cztowieka
nie traktuje sie jako podmiot, lecz przedmiot w dazeniu do wiasnego sukcesu.

II. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM

DZUMA
W chwile potem Rambert i Rieux usiedli z tytu w samochodzie doktora. Prowa-
dzit Tarrou.

— Nie ma juz benzyny — powiedziat Tarrou, ruszajac z miejsca. — Jutro poj-
dziemy pieszo.

— Doktorze — powiedzial Rambert — nie wyjezdzam i chce zosta¢ z wami.

Tarrou nie poruszyt sie. Prowadzit dalej. Rieux jak gdyby nie mégt wynu-
rzy¢ sie ze swego zmeczenia.

— Aona? — zapytat gluchym gtosem.

Rambert powiedzial, Ze si¢ nad tym zastanawiat, Ze nadat wierzy w to, w co
wierzyt, ale bytoby mu wstyd, gdyby wyjechat. Przeszkodzitoby mu to kocha¢
kobiete, ktérg zostawit. Ale Rieux wyprostowat sie i rzekt pewnym glosem,
ze to glupie i ze nie ma wstydu w wyborze szczescia.

— Tak — powiedzial Rambert — ale moze by¢ wstyd, ze cztowiek jest sam
tylko szczesliwy.

Tarrou, ktéry dotychczas milczat, zauwazyt, nie odwracajac gtowy, ze jesli
Rambert chce dzieli¢ nieszczescie ludzi, nie bedzie miat nigdy czasu na szcze-
Scie. Trzeba wybierac.

— Nie chodzi o to — powiedzial Rambert. — Zawsze myslatem, Ze jestem obcy
w tym mieScie i Ze nie mam tu z wami nic wspdlnego. Ale teraz, kiedy zoba-
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czylem to, co zobaczytem, wiem, Ze jestem stad, czy chce tego, czy nie chce.
Ta sprawa dotyczy nas wszystkich. Nikt nie odpowiedziat i Rambert zdawat
sie zniecierpliwiony.

— Wiecie o tym zresztg dobrze! W przeciwnym razie co robiliScie w tym szpi-
talu? Czy dokonali$cie wiec wyboru i wyrzekliscie sie szczeScia?

1 A. Camus, Dzuma, ttum. J. Guze, wyd. Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 2020,
s.129-131.

CI WSZYSCY LUDZIE

Ci wszyscy ludzie, ktérzy poszli precz

Z naszego zycia,

Z naszego zycia,

To takze nasza rzecz, nie tylko ich to rzecz,
To stawka winy nie do przebicia.

Ci wszyscy ludzie, ktérych kazat ming¢
Nasz pospiech nagty,

Nasz pospiech nagty

Nieodwracalnie z pamieci naszej ging

I catych swiatow ksztatt odchodzi w diabty.
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Ci wszyscy ludzie, ktdrych nie ma juz

(Nas dla nich nie ma tez,

Nas dla nich nie ma)

Wiedzq, Ze nawet nie wiemy, gdzie ich grob,
Ze oni dla nas to tylko rozmow temat.

Ci wszyscy ludzie, ktdrzy wokdt nas
Zawsze — nie tacy,

Zawsze — nie tacy,

Niegodni rozmow i niegodni task —
Sq, zyja, btadza, wiec nie majq racji.

Ci wszyscy ludzie, czyli wszyscy — my
My pominieci,

My pochowani,

Zyjemy, jak pozwalali$my zy¢
Niepamietanym,

Niewystuchanym.

26.5.1989

1 J. Kaczmarski, Ci wszyscy ludzie, w: tegoz, Miedzy nami. Wiersze zebrane, red. M. Nalewski,
wyd. Prészynski i S-ka, Warszawa 2017, s. 477.

KOMENTARZ

Pierwszy z zamieszczonych tekstéw jest fragmentem DzZumy A. Camusa.
Gtéwny bohater — Rambert, bedac w opanowanym przez epidemie dzumy
mie$cie, postanawia go nie opuszczac¢. Mimo ze jest cztowiekiem z zewnatrz,
gosciem, ktory przypadkowo trafit do zadzumionego Oranu i poczatkowo bar-
dzo chciat si¢ z niego wydostac, decyduje sie w konicu pozostac. Jest to wyraz
jego solidarnosci z cierpigcymi mieszkancami. Jak sam moéwi: to wstyd, je-
$li cztowiek jest tylko sam szczeSliwy. SzczeScie i nieszczeScie nalezy dzieli¢
z drugim cztowiekiem. Jego postawa stopniowo dojrzewa i staje si¢ postawa
odpowiedzialnosci i solidarnosci z innymi.

Drugi fragment dotyczy postawy przeciwnej. Braku uwaznosci
na drugiego cztowieka, niewystuchania go i braku wspétczucia. W pospie-
chu, w ttumie mijamy setki, tysigce ludzi, ktérych nie pamietamy, omijamy,
nie chcemy zna¢. Sami réwniez dla innych stajemy sie jedynie niewartymi
uwagi przechodniami.
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I1l. NAUCZANIE

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

Wolnos$¢? jest jednym z najistotniejszych atrybutéw wyrézniajacych cztowieka
od $§wiata zwierzecego. W swojej wolnosci zwraca sie on ku innym bytom. Od-
niesienie siebie ku innym bytom wigze sie z dokonywaniem wolnych wybordw,
tworzeniem wartosci, ktore okreslaja jego osobowos$¢. W ten sposéb cztowiek
niejako ,,tworzy siebie”. Rozpoznane wartosci jednocze$nie ponaglaja wole
do odpowiedzi w duchu odpowiedzialnosci2. Rezultatem dojrzatego sumienia
i wolnosci cztowieka jest odpowiedzialnos¢ za siebie i innych.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Juz od najmtodszych lat cztowiek, zyjac w okres§lonym spoteczenstwie, ma
sSwiadomos¢, iz jego postawa wobec drugiego cztowieka powinna by¢ postawa
odpowiedzialnoSci. W procesie wychowawczym uczy sie on takich postaw, ktore
budujg poczucie przynaleznosci, bezpieczenstwa i odpowiedzialno$ci za dru-
giego. Dzieki temu tworzy on lepsze Srodowisko zycia dla siebie i innych.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Cztowiek, ktdry ma poczucie wtasnej sprawczosci i wptywu rozumie, ze jego
decyzje i czyny pociagajg za sobg okreslone konsekwencje, a zatem niosg ze
soba rowniez odpowiedzialnos¢ za drugiego cztowieka. Jesli jego nastawienie
do $wiata jest pozytywne, rodzi sie jednocze$nie pragnienie bycia z drugim,
solidarno$c¢ z nim, zwtaszcza w sytuacji trudnej. Z drugiej strony, jesli postawa
czlowieka jest egoistyczna, tym bardziej staje sie on samotny i wyobcowany. Nie
potrafi dziata¢ na rzecz wspélnego dobra, a jego §wiat zaweza sie do wlasnego
ograniczonego postrzegania.

1 ,,Wyjasnienie natury ludzkiej wolnosci i jej granic pozwala zrozumiec¢ cztowieka w jego
istotnie ludzkim akcie decyzji, stapiajacym w jedno akty rozumu i woli, a wiec to wszystko,
czym jest poznanie i mito$¢-chcenie. Tylko w akcie decyzyjnym cztowiek wypowiada sie
w sposéb istotnie ludzki”. M.A. Krapiec, Wolnos¢, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii,
[online:] http://www.ptta.pl/pef/pdf/w/wolnosc.pdf [dostep: 7.03.2022].

2 K. Wojtyta, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, red. T. Styczen, W. Chudy,
J.W. Gatkowski, wyd. TN KUL, Lublin 2000, s. 212-213.
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IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Czlowiek — stworzony na obraz Bozy najpelniej realizuje to podobienistwo
wwolnosci, jaka otrzymat od Stwdrcy. Wolno$c¢ ludzka jest rzeczywista, dlatego
tez cztowiek moze i powinien jg wykorzysta¢ dobrze — jako bezinteresowny dar
z siebie, nie$¢ dobro innym, by¢ solidarnym i odpowiedzialnym za bliZniego.
Odpowiedzialno$¢ za drugiego cztowieka jest wymogiem prawego sumienia,
ktore jest gtosem Boga w ludzkim sercu.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Praktykowanie solidarnosci wewnatrz kazdego spoteczenstwa posiada war-
tos¢ wtedy, gdy jego cztonkowie uznaja sie¢ wzajemnie za osoby. Ci, ktorzy
posiadajg wieksze znaczenie, dysponujac wiekszymi zasobami dobr i ustug,
winni poczuwac sie do odpowiedzialnosci za stabszych i by¢ gotowi do dzie-
lenia z nimi tego, co posiadaja. Stabsi ze swej strony, postepujac w tym sa-
mym duchu solidarnos$ci, nie powinni przyjmowa¢ postawy czysto biernej
lub niszczacej tkanke spoteczng, ale dopominajac sie o swoje stuszne prawa,
winni rowniez dawa¢ swdj nalezny wktad w dobro wspélne. Grupy posrednie
za$ nie powinny egoistycznie popiera¢ wtasnych intereséw, ale szanowac in-
teresy drugich.

™ SRS 39.

W aktualnej sytuacji spotecznosci Swiata, w ktorym istnieje wiele nieréwno-
Sci, a coraz wiecej oséb jest odrzucanych, pozbawianych podstawowych praw
cztowieka, zasada dobra wspdlnego, jako logiczna i nieunikniona konsekwen -
cja, przeksztatca sie natychmiast w apel o solidarno$c¢ i opcje preferencyjna
narzecz ubogich. Opcja ta domaga sie wyciggniecia konsekwencji z powszech-
nego przeznaczenia dobr ziemi [...], wymaga, by nade wszystko mie¢ przed
oczyma ogromng godno$c¢ ubogiego w $wietle najgtebszych przekonan wiary.
Wystarczy obserwowac rzeczywisto$c, aby zrozumieé, Ze ta opcja jest obecnie
podstawowym wymogiem etycznym dla skutecznej realizacji dobra wspolnego.

LS 158.

Bedacy w drodze Samarytanin poszedt dalej, nie spodziewajac sie uznania ani
wdziecznos$ci. Poswiecenie sie stuzbie byto wielka satysfakcja w obliczu jego
Boga i jego zycia, a zatem obowigzkiem. Wszyscy jesteSmy odpowiedzialni
za tego poranionego, ktérym jest sam lud i wszystkie narody ziemi. Zatroszczmy

il

215



I Wychowanie do wartos$ci | Poziom 4

216

sie o krucho$¢ kazdego mezczyzny, kobiety, dziecka i starca, z tg postawa soli-
darnosci i troski, postawa blisko$ci mitosiernego Samarytanina.

™ FT79.

4.3. PISMO SWIETE

Dopetnijcie mojej radoSci przez to, ze bedziecie mieli te same dazenia: te sama
mito$¢ i wspdlnego ducha, pragnac tylko jednego, a niczego nie pragnac dla
niewta$ciwego wspotzawodnictwa ani dla proznej chwaty, lecz w pokorze oce-
niajac jedni drugich za wyzej stojacych od siebie. Niech kazdy ma na oku nie
tylko swoje wlasne sprawy, ale tez i drugich. To dazenie niech was ozywia; ono
tez byto w Chrystusie Jezusie.

4 Flp2,2-5.

4.4, KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Problemy spoteczno-gospodarcze moga by¢ rozwigzywane jedynie za pomocga
ré6znych form solidarnosci: solidarnosci biednych, solidarnosci miedzy boga-
tymi i biednymi, solidarnosci pracujacych, solidarnosci miedzy pracodawcami
a pracownikami w przedsiebiorstwie, solidarno$ci miedzy narodami i ludami.
Solidarno$¢ miedzynarodowa jest wymaganiem natury moralnej. Od niej jest
w pewnym stopniu uzalezniony pokdj na $wiecie.

™ KKK 1941.
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Ludzki czyn podlega ocenie moralnej. Moze by¢ oceniony jako zgodny lub nie-
zgodny z tadem moralnym i sumieniem. Méwimy wowczas o czynie dobrym lub
ztym. Osoba ponosi odpowiedzialno$¢ moralng za swoj czyn — realizuje dobro
moralne lub ponosi moralng wine.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj moralny

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Formowanie dojrzatosci osobowej

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Ksztattowanie umiejetnosci podejmowania wtasciwych wyborow moralnych
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Dziatanie moralnie dobre jest wtasciwe osobie ludzkiej.

- Co to znaczy by¢ cztowiekiem?

- Czy postuszenstwo prawdzie wyklucza osobistg wolnos¢?

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
-> NORMY
- Jestem podmiotem moich czynow.
- Odpowiedzialno$¢ moralna za konkretne czyny cztowieka.
- Poprzez swoje czyny osoba wyraza siebie i swoje wartosci.
> ZASADY
- Jestem odpowiedzialny za swoje czyny.
- Ksztaltuje swoje sumienie, aby w wolnosci dokonywac wiasciwych wyborow.
- W swoim postepowaniu jestem wierny dobru i prawdzie.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Osoba wyraza siebie poprzez swoje czyny.

- Prawos$¢ sumienia jest istotnym elementem godnosci cztowieka.

- Wewspdlnocie osob istnieje wzajemna odpowiedzialno$¢ za dokonywane czyny.
> ZASADY

- Moje postepowanie odpowiada mojej godnosci osobistej i godnosci
innych oséb.

- Tworze oparte na sprawiedliwo$ci wiezi osobowe.

- Wrodzinie osoby pomagajg sobie w podejmowaniu wiasciwych moralnie decyzji.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
-> NORMY

- Cztowiek ma prawo postepowac zgodnie ze swoim sumieniem i wolnoscia.
Osobiscie podejmuje decyzje moralne.

- Moralno$¢ pozostaje zawsze w $cistym zwigzku z rozumieniem cztowieka
jako osoby.

- Warunkiem wolnego dziatania osoby jest zgodnos$¢ czynu ludzkiego z prawda.
> ZASADY

- Uczniowie maja prawo postepowac zgodne ze swoim sumieniem.

- Jako wychowawca ukazuje uczniom wartosSci zwigzane z dobrem i prawda.

- Ukazuje uczniom, ze czlowiek realizuje sie tylko poprzez prawde.
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1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Mtodziez ma za zadanie pozna¢ réznorakie problemy swojego lokalnego $ro-
dowiska. Z listy zagadnien mozna wybrac¢ jedno i opracowaé plan pomocy,
przedstawi¢ hipotezy: jakie instytucje i jaki system pomocy bytyby skuteczne
w rozwigzaniu danego zagadnienia, jak mtodziez moze wspomaga¢ dziatania
dla wspoélnego dobra swojego lokalnego sSrodowiska.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Mtodzi ludzie rozumiejg swoja odpowiedzialno$¢ za wtasne Srodowisko spo-
teczne i jego dobro. Majg $wiadomos$¢ tego, ze ich postepowanie ma wptyw
na przemianeg otoczenia i $wiata. Czujq si¢ zmotywowani do angazowania sie
w rozwdj swojej spotecznosci. D3za do budowania wiezi miedzyludzkich opar-
tych na sprawiedliwosci, pokoju, dobru i mito$ci. Zaangazowanie w rozwéj naj-
blizszego otoczenia wyzwala postawe tworczej pracy spoteczne;j.

1.10. ZAGROZENIA

Brak Swiadomosci, jak wazny jest wybor dobra we wtasnych czynach i decyzjach,
moze prowadzi¢ do biernej postawy wobec swiata. Mtody cztowiek zaczyna
funkcjonowac tylko dla siebie, bez gitebszych wiezi z otoczeniem, bez poczu-
cia, ze ma wplyw na to, co sie dzieje wokoét niego. Permisywizm i relatywizm
moralny prowadzi do postawy biernosci wobec otoczenia, moze spowodowac
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deformacje w zyciu duchowym, co ma rujnujacy wptyw na zycie wspdlnoty,
w ktorej sie zyje.

KATEDRA

., Fellini” uratowat pozostatg tréjke. Zanim sie przesiedli do nieuszkodzonej
LJO, pochowali Izmira w zimnym, czarnym kamieniu planetoidy. W swym
przed$miertnym nagraniu, dokonanym juz po opuszczeniu Sluzy, Izmir pro-
sit 0 poch6wek na tym kosmicznym glazie. Zegnat sie tez wéwczas z rodzing
i przyjaciétmi i polecat swa dusze Bogu. Psychologowie analizowali p6zZniej
kazde drzenie w jego glosie, kazde op6znienie oddechu, kazde najbanalniejsze
sformutowanie — byt poczytalny czy nie byt, przewazyta presja czy tez podjat
decyzje w pelni $wiadomie? Juz wcze$niej reporterzy tropili wstecz zyciorysy
catej czworki — teraz wywleczono na wierzch najwcze$niejsze wspomnienia
rodziny z dziecinstwa Izmira. Klopot polegat na tym, ze byt to najwyrazniej
zupelnie przecigtny cztowiek. Nawet zwazywszy, w jakim kontekscie go obecnie
wspominano — i tak jawit sie w tych sztucznie indukowanych retrospekcjach
osoba w niczym szczegolnie nieodbiegajaca od sredniej. Pracownikiem byt do-
brym, ale nie pekata jego teczka od pochwat. Katolikiem byt praktykujacym, ale
ciezko przychodzito pytanym wynalez¢ na poczekaniu przyktady demonstra-
cyjnej jego religijnosci. Przestepstw i wykroczen nie popetnit zadnych (o zad-
nych nie wiedziata lizoniska policja). Dowodéw uprzedniego rozchwierutania
psychicznego tez brakowato. No wiec co? Kim byt Izmir Predu i jak wtasciwie
nazwac jego postepek?

1 J. Dukaj, Katedra, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2020, s. 41-42.

KOMENTARZ

Powyzszy fragment opisuje postac jednego z bohaterdw ksigzki Katedra Jacka
Dukaja — Izmira Predu. Izmir postanawia dokona¢ czynu, ktéry moglibySmy
okresli¢ jako bohaterski. Kapitan statku kosmicznego Fellini ratuje cala zatoge,
sam przy tym ginac. Izmir poswieca swoje zycie, aby uratowac trzy inne osoby.
Jego czyn pozostaje tajemnica. Predu wydawat sie zwykltym cztowiekiem — ani
nadmiernie religijnym, ani szczegé6lnie wybijajacym sie¢ moralnie. Przecietny
cztowiek, a jednak dokonat czynu niezwyktego. Psychologowie majg trudnos¢
z ustaleniem, co stato za taka decyzja, jakie czynniki zawazyty, dlaczego Izmir
postanowit sie poswieci¢, co nim kierowato...? Tajemnica ludzkiego ducha, ludz-
kich wybordéw, decyzji pozostaje niezbadana, wymyka sie naukowemu opisowi.
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3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

Czyn ludzki (actus humanus) poprzedzony jest rozpoznanym wczes$niej dobrem,
nastepnie za$ Swiadomym i celowym dziataniem osoby. Samo spetnienie czynu

przez osobe stanowi podstawowg warto$¢ cztowieka jako istoty wolnejl. Wolny
wybor stanowi o istocie cztowieczenstwa, w ten sposdb cztowiek wyraza siebie,
swojq autonomie i sprawczo$¢. ,,0dkrywa swe «powinienem», wspotkonstytu-
ujac je poniekad aktem swego (samo)poznania. Odkrywa, ze zaleze¢ od samego

siebie, by¢ autentycznie samo-zaleznym, autentycznie samorzadnym, czyli

wolnym petnig wolnosci, to spetnic to «powinienem», to uzaleznic sie - aktem

wiasnego wyboru - od prawdy o sobie poznanej przez siebie”2. Czyn ludzki

moze by¢ oceniany jako zgodny lub niezgodny z tadem moralnym oraz sumie-
niem. Mamy wowczas do czynienia z dobrem lub ztem. A zatem ludzki czyn

podlega ocenie moralnej. Osoba ponosi odpowiedzialno$¢ moralng za swoj

czyn — realizuje dobro moralne lub zacigga moralna wine.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

W pedagogice istotnym elementem jest wychowanie osoby do wolnosci przy
jednoczesnym uwewnetrznieniu wtasciwych postaw moralnych. Proces wy-
chowawczy powinien by¢ nakierowany na wolne podejmowanie decyzji w po-
1aczeniu z wlasciwg oceng moralng. Cztowiek dojrzaty to taki, ktéry podejmuje
wtasciwe decyzje moralne nie z zewnetrznej koniecznosci (opinia innych ludzi,
strach przed karg czy wykluczeniem spotecznym), ale ze wzgledu na dobro,
ktoére rozpoznat i jest niejako przez to dobro pociggany, rozumie sens takiego,
anie innego dziatania.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Jesli czyn ludzki jest warto$cia personalistyczng, to rozwéj psychologiczny i du-
chowy cztowieka powinien by¢ nakierowany na dojrzato$¢ do tego, co nazy-
wamy cztowieczenstwem. Zardwno emocje, uczucia a takze cata sfera wolitywna
winna by¢ niejako uzgodniona, dopasowana do warto$ci uwazanych za ludzkie.
Mamy wowczas do czynienia z osobowoscia zintegrowana. Zdolno$¢ posiadania

1 Por. K. Wojtyta, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, red. T. Styczen, W. Chudy,
J.W. Gatkowski, wyd. TN KUL, Lublin 2000, s. 304.

2 T. Styczen, Wolnos¢ w prawdzie, w: Dzieta zebrane, 4, red. A.M. Wierzbicki, wyd. TN KUL,
Lublin 2013, s. 26.
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siebie, wolnego decydowania o sobie i o swoich dziataniach jest istota integracji
psychicznej cztowieka.
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4.1. TEOLOG

Czlowiek stworzony na obraz i podobienstwo Boga jest wolnym podmiotem

swoich czyndéw. Tylko do pewnego stopnia jest zdeterminowany sSrodowiskiem

czy przesztoScia. Konkretne czyny cztowieka s3 zwigzane z jego odpowiedzial -
noscig moralng. Cztowiek jest zobowigzany do czynienia dobra. Jest to nakaz

moralny wynikajacy nie tylko z zasad chrze$cijafistwa, ale takze ze wzgledu

na powinnosci ludzkie. Czynigc dobro osoba wyraza siebie i swdj okreslony sys-
tem wartosci, a takze odzwierciedla swoja wiare i powinnosci wobec Boga i ludzi.
Cztowiek jest rowniez odpowiedzialny za podejmowanie wtasciwych moralnie

decyzji, zgodnych z wlasnym sumieniem, ze wszystkimi jego konsekwencjami.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Mozemy mie¢ udziat w ksztattowaniu lepszego $wiata jedynie wtedy, gdy spet-
niamy dobro teraz i osobiScie, z pasja i wszedzie tam, gdzie mozemy, niezalez-
nie od strategii i programoéw partii. Program chrzescijanski — program dobrego
Samarytanina, program Jezusa — to ,,serce, ktére widzi”. Takie serce widzi,
gdzie potrzeba mitosci i dziata konsekwentnie.

1t DCE 31.

Ten, kto nie zyje w braterskiej bezinteresownosci, czyni ze swojego zycia
zachtanny handel, zawsze odmierzajac to, co daje i co otrzymuje w zamian.
Natomiast Bég daje darmo, do tego stopnia, Zze pomaga nawet tym, ktorzy
nie sa wierni, i ,,sprawia, ze stonce Jego wschodzi nad ztymi i nad dobrymi”
(Mt 5,45). Dlatego Jezus zaleca: ,,Kiedy za$ ty dajesz jatmuzne, niech nie wie
lewa twoja reka, co czyni prawa, aby twoja jalmuzna pozostata w ukryciu”
(Mt 6,3-4). Darmo otrzymaliSmy Zycie, nie zaptaciliSmy za nie. Zatem wszy-
scy mozemy dawac bez oczekiwania czego$ w zamian, czyni¢ dobro, nie zadajac
tego samego od osoby, ktdrej pomagamy. Dlatego wtasnie Jezus zaleca: ,,Darmo
otrzymaliécie, darmo dawajcie” (Mt 10,8).

T FT 140.

4.3. PISMO SWIETE

Temu, kto chce prawowac sie z tobg i wzig¢ twoja szate, odstap i ptaszcz. Zmusza
cie kto, zeby iS¢ z nim tysigc krokdw, idZ dwa tysigce. Daj temu, kto cie prosi,
i nie odwracaj sie od tego, kto chce pozyczy¢ od ciebie. Styszeliscie, ze powie-
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dziano: Bedziesz mitowat swego bliZzniego, a nieprzyjaciela swego bedziesz
nienawidzit. A Ja wam powiadam: Mitujcie waszych nieprzyjaciét i médicie sie
za tych, ktorzy was przes§laduja; abyscie sie stali synami Ojca waszego, ktéry
jest w niebie; poniewaz On sprawia, ze stonce Jego wschodzi nad ztymi i nad
dobrymi, i On zsyta deszcz na sprawiedliwych i niesprawiedliwych. Jesli bowiem
mitujecie tych, ktérzy was mitujg, c6z za nagrode miec bedziecie? Czyz i celnicy
tego nie czynia? I jesli pozdrawiacie tylko swych braci, c6z szczeg6lnego czyni-
cie? Czyz i poganie tego nie czynia? BadZcie wigec wy doskonali, jak doskonaty
jest Ojciec wasz niebieski.

T~ Mt 5,40-48.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Owocami mito$ci sa rados¢, pokéj i mitosierdzie. Mitos¢ wymaga dobroci i upo-
mnienia braterskiego; jest zyczliwos$cig; rodzi wzajemno$¢; trwa bezintere-
sowna i hojna. Mito$¢ jest przyjaznia i komunig: Wypelnieniem wszystkich
naszych czynow jest mitos¢. Oto cel, do ktérego zdagzamy. Ze wzgledu na niego
biegniemy i do niego biegniemy. Gdy go osiaggniemy, znajdziemy w nim pokdj.

™ KKK 1829.
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WARTOSC ESTETYCZNA h
DZIELA SZTUKI

I. PROSPEKT WARTOSCI

Wartos¢ estetyczna dzieta jest tym wieksza, im czytelniejsza jest dla odbiorcy
i im bogatsze s3 mozliwosci interpretacji tego dzieta. Sztuka ukazuje wiele
aspektow zycia. Dzieto powinno by¢ czytelne dla szerokiego grona odbiorcéw,
nie tracac wlasnej tozsamosci, winno nies¢ ze sobg okreslone wartosci ogdl-
noludzkie.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj duchowy

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Rozwijanie wrazliwosci estetycznej

1.3. CEL WYCHOWAWCZY
Nabycie umiejetnosSci wartoSciowania estetycznego i moralnego oraz myslenia
refleksyjnego
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Obcowanie z pieknem sztuki rozwija wrazliwos¢.

- Jezyk sztuki pozwala na wyrazenie w sposob gtebszy i petniejszy prawdy
o cztowieku.

- Piekno dzieta sztuki zawiera walory estetyczne i wychowawcze.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Dzieta sztuki, przez réznorodno$¢ swych form, sg no$nikami kultury.

- Sztuka dostarcza cztowiekowi gtebokich przezy¢ duchowych.

- Obcowanie ze sztuka wzbogaca osobowo$¢ odbiorcy.
> ZASADY

- Spotkanie ze sztukg inspiruje mnie do wyrazania wtasnych uczu¢ i emocji.

- Staram sie zrozumie( i przyja¢ wartos¢ artystycznej komunikacji, tzn. poro-
zumienia pomiedzy tworcg a odbiorca.

- Staram sie by¢ nie tylko odbiorg sztuki, lecz takze jej tworca.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
-> NORMY

- Wspdlnie z dzieckiem nalezy uczestniczyé w wydarzeniach kulturalnych
(wystawach, spektaklach, pokazach itp.).

- Nalezy doceni¢ wptyw sztuki na rozwoéj kultury ogdlnoludzkiej i na roz-
woj dziecka.

- Powinno sie dzieli¢ z dzieckiem oceng moralng sztuki, z ktdrg sie obcuje.
> ZASADY

- Uwrazliwiam dziecko na sztuke. Mam upodobania estetyczne i je realizuje.

- Wybieram dzieta sztuki przekazujace okreslone wartosci, ktére chcielibySmy
zaszczepic dziecku.

- Zachecam dziecko do aktywnosci artystycznej.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY
- Sztuka uczy, wychowuje i emocjonalnie tgczy ludzi w danej spotecznosci.
- Nalezy przygotowac ucznia do odbioru wartosci przekazywanych przez sztuke.
- W szkole powinna istnie¢ mozliwo$¢ artystycznego rozwoju mtodziezy.
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> ZASADY

- Zachecamy uczniéw do korzystania z oferty artystycznej.

- Uczymy ocenia¢ dzieta sztuki merytorycznie (gatunek) oraz to, jakie niosg
wartosci.

- Szkota zapewnia uczniom dostep do sztuki (wystawy, spektakle, koncerty,
pokazy artystyczne).

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Lekcje historii i jezyka polskiego mozna pogtebic o tresci przekazu zaczerp-
nietego z malarstwa, rzezby, plakatu, fotografii. DoSwiadczenie piekna dzieta
sztuki moze by¢ punktem wyj$cia w dyskusji na temat istoty pigkna jako takiego.
Czym jest i komu ma stuzy¢? Po co cztowiekowi piekno w zyciu? Co cztowiek
pragnie wyrazi¢ poprzez dzieto sztuki? Czy wspotczesna kultura nie pomniejsza
warto$ci duchowych, wysuwajgc na pierwszy plan wartoSci materialne?

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Mtody cztowiek ma rozwinietg wrazliwo$¢ estetyczng, rozumie przekaz ptynacy
z dziet sztuki. Widzi potrzebe rozwijania wartosci niematerialnych: estetycz-
nych i duchowych. Sztuka stwarza mtodemu cztowiekowi warunki i mozliwosSci
rozwoju jego osobowosci. Jest on §wiadomy wyboru, jakiego musi dokonywac
miedzy ideami lansowanymi przez kulture masowa a kulture wysoka.
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1.10. ZAGROZENIA

Mtodzi ludzie wykazujg nieznajomos$¢ klasycznych dziet sztuki. Nie majg po-
trzeby obcowania, inspirowania sie sztuka czy szeroko pojetym dziedzictwem
kulturalnym. Ponadto nie czujg potrzeby rozwijania wtasnej wrazliwos$ci czy
artystycznych talentéw. Takze rodzice, obojetni na warto$ci kultury, ograni-
czaja tym samym rozwoj estetyczny i wrazliwo$¢ na piekno swoich dzieci. Brak
zwigzkow z kulturg powoduje rozwijanie sie i popularyzowanie kultury mato
ambitnej, prostej w odbiorze, niewymagajacej wysitku od odbiorcy.

Il. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM

DZIE£O OTWARTE

Dzielo sztuki jest z jednej strony przedmiotem tak skomponowanym przez au-
tora, aby kazdy odbiorca mdgt (poprzez reakcje wiasnej wrazliwosci i inteli-
gencji na konfiguracje ptynacych z tego przedmiotu bodZcow) odtworzy¢ sobie
oryginalny jego ksztatt, stworzony w wyobrazni twércy. W tym sensie autor
tworzy dzieto zamkniete, pragnie bowiem, aby zostato ono i tak zrozumiane
i dostarczyto odbiorcy takiego zadowolenia estetycznego, jakie on zamierzyt.
Z drugiej jednak strony, reagujac na zespot bodzcow i starajac sie zrozumiec ich
wzajemne powigzanie, odbiorca czyni to z okreslonych pozycji, jego wrazliwo$é
jest w swoisty sposob uwarunkowana, ma on okres$lona kulture, gust, predylek-
cje, uprzedzenia, totez odtworzenie pierwotnego ksztattu dzieta dokonuje sie
z okreslonej, indywidualnej perspektywy. Warto$c¢ estetyczna dzieta jest tym
wieksza, im bogatsze s3 mozliwosci jego interpretacji, im réznorodniejsze budzi
ono reakcje, im wiecej aspektoéw ukazuje odbiorcy, nie tracac zarazem wilasnej
tozsamosci. (Inaczej jest natomiast np. ze znakiem drogowym, ktdry moze mie¢
tylko jedno znaczenie; poddany fantazyjnej interpretacji, przestatby by¢ danym
znakiem drogowym o okreslonym znaczeniu). W tym sensie kazde dzieto sztuki,
ukonczone i zamknigte niby doskonale zbudowany organizm, jest réwnocze$nie
dzietem otwartym, poddajacym sie stu r6znym interpretacjom, zresztg niena-
ruszajacym w niczym jego niepowtarzalnej istoty. Kazda percepcja dziela jest
wiec zarazem interpretacja i wykonaniem, gdyz w trakcie kazdej z nich dzieto
odzywa na nowo w oryginalnej perspektywie.

Oczywiscie, dzieta Beria albo Stockhausena s3 ,,otwarte” w sensie mniej
metaforycznym, bardziej konkretnym. S3 to dzieta ,niedokonczone”, ktdre
autor zdaje sie powierzac¢ odbiorcy niby czesci jakiego$§ mechanizmu, nie trosz-
czac sie jakby o ich dalszy los. [...] Poetyka dzieta ,otwartego” zmierza [...]
do inspirowania u interpretatora ,,aktéw Swiadomej swobody”, do uczynie-
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nia z niego aktywnego o$rodka niewyczerpanej sieci powigzan, ktérym ma on
nada¢ wtasny ksztatt, nie bedac skrepowanym przez koniecznos¢ wynikajaca
z okres§lonych zasad organizacji danego dzieta. Mozna by jednak, odwotujac sie
do wspomnianego szerszego znaczenia ,,otwarcia”, wysuna¢ obiekcje, iz kazde
dzieto sztuki, nawet jesli jest dzietem skonczonym, wymaga od odbiorcy swo-
bodnej i tworczej reakcji, chocby dlatego, ze odbiorca nie moze go naprawde
zrozumied, jesli nie stworzy go na nowo w akcie kongenialnej wspétpracy z au-
torem. Stwierdzili$my jednak rownoczesnie, ze estetyka wspotczesna osiggneta
te Swiadomo$¢ dopiero w wyniku diugotrwatej refleksji nad naturg procesu in-
terpretacji. Z calg pewnoscia artysta ubiegtych stuleci byt bardzo daleki od zro-
zumienia, jakie mozliwosci interpretacyjne kryje w sobie percepcja jego dzieta.
Natomiast wspotczesny artysta nie tylko ma peing §wiadomos¢ tego, co ozna-
cza ,otwarcie”, nie tylko traktuje je jako co$ nieuniknionego, ale akceptuje je,
czyniac z niego program tworczy i doktadajgc staran, aby to ,,otwarcie” mak-
symalnie wykorzystac.

1 U. Eco, Dzieto otwarte, ttum. J. Gatuszka, w: M. Chmiel, R. Pruszczynski, A. Réwny, Ponad stowami.

Podrecznik do jezyka polskiego dla liceum ogdélnoksztatcqcego i technikum. Zakres podstawowy i roz-
szerzony. Klasa 3, wyd. Nowa Era, Warszawa 2020, s. 67.
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KOMENTARZ

Umberto Eco w swoim rozwazaniu na temat wartosci estetycznej dzieta sztuki
stwierdza, ze powinna ona by¢ skierowana do odbiorcy tak, aby swojg wrazliwo-
Scig, zdobyta wiedza i inteligencja potrafit ja odczytac. Wartos¢ ta jest tym wiek-
sza, im bogatsze s3 mozliwosci interpretacji dzieta sztuki, im r6znorodniejsze
budzi ono reakcje w odbiorcy. Dzieto sztuki ukazuje odbiorcy wiele aspektow,
bedac czytelne dla wielu ludzi, nie traci zarazem wtasnej tozsamosci. Jest ono
zrozumiate. Po tym wtasnie mozna pozna¢ naprawde warto$ciowe dzieto sztuki.

A/

I11.NAUCZANIE :@’_

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

Greckie aisthetikos (estetyka) oznacza poznanie zmystowe lub tez ,bycie
wrazliwym”. Rozpatrywanie piekna pod wzgledem filozoficznym ogniskuje
sie na procesie percepcji sztuki oraz warto$ciach estetycznych. Wtadystaw Ta-
tarkiewicz pisal, Ze istotnym elementem estetyKi jest ,,przezycie”, doznanie
osobiste i emocjonalne. , Najbardziej elementarne jest przezycie, ktérego do-
znajemy podczas kontemplacji wygladu konkretnych przedmiotéow i w kto-
rym dominuje czynnik zmystowy. Wiasnie dla tego typu przezyc¢ zarezerwowat
Tatarkiewicz nazwe «przezycie estetyczne», w odréznieniu od «przezycia li-
terackiego», gdzie istotng role petni intelekt, oraz od emocjonalnie zabarwio-
nego «przezycia poetyckiego»”1. Estetyka jako dziedzina naukowa zajmuje sie
opisem ksztattowania sie ocen dotyczacych tego, co piekne. Pyta, dlaczego co$
uwazamy za piekne i jakie kryteria przyjmujemy w naszych kanonach piekna.
Dzieto sztuki, aby mogto by¢ uznane za zachwycajace, powinno speiniac kry-
teria obowigzujgcych kanonéw, ale réwniez powinno by¢ czytelne dla odbiorcy.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Wychowanie mtodego cztowieka jest procesem, ktory dotyczy wielu aspektow
zycia, w tym aspektu estetycznego i kulturowego. Polega ono miedzy innymi
na zapewnieniu optymalnego i wszechstronnego rozwoju dziecka w zakresie
rozwijania w nim wrazliwos$ci estetycznej i znajomosci kultury duchowej naszej
cywilizacji. W wychowaniu konieczne s3: wysitek niezbedny do zrozumienia
wartosci artystycznej dzieta, jego przekazu, umiejetnosc refleksyjnego odczy-
tania dzieta sztuki, znajomos$¢ dorobku kultury $wiatowej i ojczystej.

1 B. Dziemidok, Tatarkiewicz, [online:] http://www.ptta.pl/pef/pdf/t/tatarkiewicz_ w.pdf
[dostep: 7.03.2022].
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3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Dos$wiadczanie piekna przez cztowieka jest Zrodtem rozmaitych uczuc i emo-
cji. Cztowiek obcujgc z dzietem sztuki moze doswiadczac radoSci, zadowolenia,
ekscytacji, zachwytu etc. Najpierw wiec mamy do czynienia z rodzajem odkrycia
w odniesieniu do obiektu, ktore pocigga za soba pozytywna reakcje emocjonalna,
afektywna. To z Kkolei jest interpretowane jako doswiadczenie przyjemnosci,
wynikajace z faktu obcowania z czyms wyjatkowym. Wtasnie to okre§lamy jako
doswiadczenie estetyczne. Cztowiek pociggniety emocjonalnie przez pigkno,
takze to, ktdrego sam jest autorem, rozwija swoje bogactwo duchowe, osobo-
wosciowe i moralne.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Tworzenie dzieta artystycznego, szukanie piekna, sensu, celu jest swoistym
poszukiwaniem Boga. Poprzez dzieto artystyczne cztowiek przekracza to, co
materialne i przybliza sie do Istoty, ktora ten sens w Swiecie tworzy, ktora jest
jego zrédtem. W tym znaczeniu cztowiek tworzacy piekno nasladuje Boga w Jego
tworczosci, ukazujac, czasem nieSwiadomie, Tego, ktory jest Tworcg wszyst-
kiego. Boga, ktory stworzyt Swiat mozna poréwnac do artysty tworzacego dzieto.
Cztowiek-tworca zas to odwzorowanie obrazu i podobienstwa Bozego, wedtug
ktorego zostat on stworzony.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE
Drodzy Bracia i Siostry, jestem szczesliwy, ze moge dzisiaj skierowac te stowa
wtasnie do Was. Staracie sie wszyscy — poprzez dziata plastyczne, muzyczne
badz stowo — wyrazi¢ glebie zycia ludzkiego i istote rzeczywisto$ci. Przez sam
fakt tego poszukiwania artystycznego, zbliZacie sig, niejako po omacku, do Boga,
by¢ moze dla niektérych nieznanego; do Boga, ktoéry jest Zrédtem, transcen-
dentalnym oparciem i ostatecznym celem istnien, celem ich ewolucji, ich zycia.
4 Jan Pawet II, Swiat pozbawiony sztuki z trudem otwiera sie na wiare i na mitos¢. Homilia wygtoszona
w czasie Mszy swietej dla artystow, Bruksela, 20.05.1985, wybor i oprac. M. Radwan, S. Wylezek,
T. Gorzkula, wyd. RW KUL, Rzym-Lublin 1988, s. 276.
Cztowiek, cho( jest réwniez objety procesami ewolucyjnymi, niesie ze sobg
pewng nowos¢, ktorej nie da sie wyjasni¢ przez ewolucje oraz inne systemy
otwarte. Kazdy z nas ma jaka$ tozsamos$¢ osobistg, zdolng do wejécia w dialog
z innymi i z samym Bogiem. Zdolnos¢ do refleksji, rozumowania, kreatywno-
Sci, interpretacji, tworczoSci artystycznej i inne oryginalne mozliwosci uka-
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Zuj3 pewna wyjatkowos$é, ktora wykracza poza dziedzine fizyczna i biologiczna.
Nowos¢ jakosciowa, jaka oznacza powstanie bytu osobowego w ramach ma-
terialnego wszech$wiata, zaktada bezposrednie dziatanie Boga, szczegd6lne po-
wotanie do zycia i do relacji jednego ,,Ty” z innym , ty”. Na podstawie relacji
biblijnych uwazamy osobe za podmiot, ktérego nigdy nie mozna redukowac
do kategorii przedmiotu.

T~ LS81.

4.3. PISMO SWIETE

Tak postepuje kazdy rzemieslnik i artysta,

ktory noce i dnie na pracy przepedza,

i ci, co rzezbig wizerunki na pieczeciach,

i taki, ktdrego wytrwatos¢ urozmaica ksztatty rzezb,
serce swe wktada w to, by obraz uczyni¢ zywym,

a nie spi, by wykonczy¢ dzieto.

Tak kowal siedzqcy blisko kowadlta,

pilnie zastanawia sie nad wyrobami z zZelaza,
wyziewy ognia niszczq jego ciato,

a on walczy z zarem pieca —

huk mtota przytepia jego stuch,

a oczy jego sq zwrdcone tylko na wzorzec przedmiotu;
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serce swe przyktada do wykorczenia robot,

a nie spi, by dzieto do konca przyozdobic.

Tak garncarz, siedzqcy przy swej pracy

i obracajqcy nogami koto,

stale jest pochtoniety troskq o swoje dzieto,

a caty jego trud — to pogon za iloscig.

Rekami ksztattuje gline,

a nogami pokonuje jej opor,

przyktada sie sercem, aby wykonczyc polewe,

i nie $pi, by piec wyczyscic.

Ci wszyscy zaufali swym rekom,

kazdy z nich jest mgdry w swoim zawodzie;
bez nich miasto nie bedzie zbudowane,

nie zamieszka sie tam ani nie bedzie chodzicc.
[...] ale podtrzymujq oni odwieczne stworzenie,
a ich modlitwa dotyczy wykonywania ich zawodu.

1T Syr 38,27-32;34b.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

m Czlowiek ,,stworzony na obraz Bozy” (Rdz 1,26) wyraza rowniez prawde
swojego zwiazku z Bogiem Stworca przez piekno swoich dziet artystycznych.
Sztuka jest bowiem typowo ludzka formg wyrazu. Poza wsp6lnym dla wszyst-
kich zywych stworzen dazeniem do zaspokojenia potrzeb zyciowych, jest ona
darmowg obfitoSciag wewnetrznego bogactwa cztowieka. Sztuka, bedac owo-
cem talentu danego przez Stworce i wysitku cztowieka, jest formg madrosci
praktycznej, taczgca wiedze i umiejetno$¢ praktyczng by prawde o rzeczywi-
stoSci wyrazi¢ w jezyku dostepnym dla wzroku i stuchu. Sztuka zawiera w ten
sposdb pewne podobienstwo do dziatania Boga w tym, co stworzone, w takim
stopniu, w jakim czerpie natchnienie z prawdy i umitowania stworzen. Podob-
nie jak kazde inne dziatanie ludzkie, sztuka nie ma sama w sobie absolutnego
celu, lecz jest podporzadkowana ostatecznemu celowi cztowieka i przezen
uszlachetniana.

™ KKK 2501.
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A

NOWOCZESNA

I. PROSPEKT WARTOSCI

Sztuka nowoczesna jest nowym, nierzadko bardzo interesujacym wyrazem tego,
co przezywa wspotczesny cztowiek. Moze by¢ ona forma wypowiedzi w kulturze

i przekazywac wartosci. Z drugiej strony, ten rodzaj sztuki bywa niekiedy kon-
trowersyjny, formalny i beztresciowy. Sztuka nowoczesna bywa przez to nie-
zrozumiana, pozbawiona gtebszych wartosci lub tez §lepo podazajaca za moda.
Dlatego wazne jest poznawanie od najmtodszych lat kanonéw kultury i kluczy
interpretacyjnych.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj moralno-duchowy

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Poznawanie dorobku kultury wspotczesnej; ocena moralna i estetyczna dzieta
sztuki
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1.3. CELWYCHOWAWCZY
Kultura, nabycie umiejetnosci warto$ciowania moralnego, twoérczego i reflek-
syjnego mys$lenia

1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Pozytywne i negatywne tendencje obecne w kulturze europejskie;j.
- Jakie wartoSci uniwersalne stojg u podstaw kultury wspoétczesne;j?
- Jednos¢ i r6znorodnos¢ kultury wspotczesnej.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Poznawanie kanondéw kultury europejskiej sprzyja wtasciwej ocenie wspo6t-
czesnej sztuki.

- Wspdtczesny rozwdj nauki i technologii powinien i§¢ w parze z rozwojem
wrazliwo$ci estetycznej.

- Istnieje tendencja odchodzenia kultury europejskiej od swoich korzeni.
> ZASADY

- Staram sie poszerzac swojg wiedze i wrazliwo$c¢ estetyczna.

- Poznaje tradycje i kulture cywilizacji europejskiej.

- Nie ulegam trendom, modom kulturowym negujacym klasyczng estetyke.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Rodzice s3 odpowiedzialni za przekaz wartosci kultury.

- Kultura umacnia warto$ci przekazywane w wychowaniu mtodego cztowieka.

- Wspbélne wyjazdy powinny mie¢ réwniez wymiar poznawczy, zwigzany ze
Swiatem sztuki wspoétczesnej.
> ZASADY

- Przekazuje dzieciom wartoSci i wzorce zaczerpniete ze sztuki wspotczesne;j.

- Wychowuje dziecko w poczuciu, ze wszyscy jesteSmy zaréwno odbiorcami, jak
i tworcami kultury.

- Rozbudzam w dziecku zainteresowanie kontekstem kulturowym poznawa-
nego dzieta sztuki.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- Nauki humanistyczne sktaniajg do szukania odpowiedzi na pytania dotyczace
sensu Swiata oraz refleksji nad soba.
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- Pelny rozwo6j mtodego cztowieka zaktada pogtebianie wiedzy intelektualnej,
wrazliwo$ci estetycznej oraz przyjecie okreslonego systemu wartosci.

- Kultura europejska czerpie swe zrodto zaréwno z kultury tradycyjnej, jak
i wspotczesnej.
> ZASADY

- Uswiadamiam uczniom, ze tozsamos$¢ kulturowa odnajdujemy takze poprzez
przynalezno$c¢ do szeroko pojetej kultury europejskiej.

- Promuje u uczniéw odwage samodzielnego i tworczego myslenia.

- Szanuje przynalezno$¢ kulturowa, przekonania, estetyke i tradycje kaz-
dego ucznia.

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Sposobem uczestnictwa uczniéw w zyciu kulturalnym moze by¢ organizowanie
spotkan autorskich ze wspétczesnymi tworcami kultury (aktorami, pisarzami,
malarzami czy rzezbiarzami). W ten spos6b mtodziez ma okazje lepszego ro-
zumienia przekazu wspo6tczesnego dzieta sztuki, uczy sie jego krytycznego od-
bioru, moze nawigzac z artysta tworczy dialog. Takie spotkania ucza mtodego
cztowieka ksztatcenia umiejetnosSci spotecznych, dyskusji, kultury stowa, jak
rowniez rozwijania umiejetnoSci wystawiania sie i wyrazania swoich przezyc.
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1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Uczestnictwo mtodych ludzi w réznorodnych formach ekspresji artystycznej
zarowno jako tworcy, jak i jako odbiorcy umozliwia poznanie wartosci zawar-
tych w owych przekazach. Obcujac ze sztuka nowoczesng, uczniowie potrafia
odro6zni¢ sztuke wartoSciowa, niosgca w sobie wazny przekaz, od takiej, ktéra
okres$lonych wartos$ci nie posiada. Mtodziez potrafi rozréznic¢ formalng strone
dzieta od jego przekazu i wartosci, jakie ze soba niesie. Mtody cztowiek staje sie
swiadomym odbiorcg sztuki wspotczesnej.

| 241
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1.10. ZAGROZENIA

Dynamiczny rozw6j mtodego cztowieka, z jego otwartoscig na otaczajaca rze-
czywisto$¢, czyni go podatnym nie tylko na pozytywne przyktady, ale takze
na wplywy zta, manipulacje i antywartosci. Obecno$¢ w sztuce przemocy, wy-
uzdania, braku poszanowania godnosci drugiego cztowieka powoduje zamet
Swiatopogladowy i obyczajowy odbiorcy. Rozbudzaja one w nim agresje i po-
wodujg brak wrazliwosci.

Il. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM

LEKCJA

Profesor

Przeciez to proste! Catkiem proste! Pod warunkiem, Ze ma si¢ pewne do$wiad-
czenie techniczne oraz troche konwersacji w tych rozmaitych jezykach, tak
rozmaitych, ze posiadajg one absolutnie identyczne cechy. Postaram sie da¢
pani wyjasnienie...

Uczennica
Zeby mnie bola...

Profesor

To, co te jezyki rdzni, to ani stownictwo, ktére jest zupeinie identyczne, ani
sktadnia, ktoéra jest wszedzie podobna, ani intonacja, w ktdrej nie ma zadnych
réznic, ani rytm mowy... to, co te jezyki rézni... pani uwaza?

Uczennica
Zeby mnie bola.

Profesor
Pani mnie stucha? Ach! Zdaje mi sig, ze si¢ pogniewamy.

Uczennica
Zawraca mi pan gtowe, panie profesorze! Zeby mnie bola.

Profesor
Do kundla brodatego! Stucha mnie pani czy nie?

Uczennica
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Juz...juz... dobrze.. stucham...

Profesor
To, co te jezyki r6zni od siebie z jednej strony, od ich rodzica zas chiszpanskiego
przez ,cecha”, z drugiej strony to...

Uczennica (wykrzywiajqc sie z bolu)
To co?

Profesor
To co$ niewymownego. Co$ niewymownego, co mozna dostrzec dopiero po dtu-
gim czasie, po wielu trudach i wielu do§wiadczeniach...

Uczennica
Ach?

Profesor
Tak, prosze pani. Nie moge podac zadnej reguty. Trzeba mieé nosa, i to wszystko.
Ale zeby go mie¢, musi sie pani uczy¢ i jeszcze raz uczyc.

Uczennica
Zeby mnie bola.
[...]

Profesor

Nie przerywac! Prosze mnie nie doprowadzac do wsciektosci! Strace panowanie
nad soba. Co jaméwitem? Aha, méwitem o przypadkach wyjatkowych, zwanych
przypadkami tatwego rozpoznania... albo wygodnego rozpoznania... albo pro-
stego... jak sie pani podoba... powtarzam: jak sie pani podoba, bowiem stwier-
dzam, Ze pani nie uwaza...

Uczennica
Ojej! Moje zeby...

Profesor
Milczec! Bo ci teb zgruchocze!

Uczennica
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Sprdbuj pan tylko! Wazniak! (Profesor chwyta jq za przeqgub i zgniata) Aj!

Profesor
Cicho badz! Ani stowa!

1 E. lonesco, Lekcja, ttum. J. Btonski, w: tegoz, tysa Spiewaczka. Lekcja. Krzesta, ttum. J. Lisowski,
J. Btonski, J. Kosinski, Wydawnictwo Swiat Literacki, Izabelin b.r., s. 97-100.

KOMENTARZ

Wybrany tekst jest przyczynkiem do zadania sobie pytania o znaczenie sztuki
wspotczesnej w naszym zyciu. Sztuka Ionesco, bedgca wspotczesng forma dra-
maturgiczna, siegajaca po groteske i absurd, prowadzi odbiorce do pogtebio-
nej refleksji na temat probleméw wspdtczesnego cztowieka. Czym jest prawda,
piekno, dobro? Cztowiek XX w. prébuje na nowo odpowiedzie¢ sobie na te py-
tania, po katastrofie II wojny $wiatowej i w czasach nieustannie trwajgcych
konfliktéw. Lekcja, za pomoca wspotczesnego jezyka i formy, ukazuje czytel-
nikowi najwazniejsze warto$ci pomijane w dzisiejszym $wiecie. Jak Zle pojete
rozumienie prawa i autorytetu moze stac sie formg przemocy, uwydatnia row-
niez wspotczesny problem samotnosci cztowieka i znikomosci jego zycia. Abs-
trakcyjny charakter dialogu bohaterdw i intelektualny betkot odstaniajg ludzka
bezradno$¢ wobec zasadniczego pytania o sens.

:@’_ I11.NAUCZANIE

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

Estetyka wspotczesna jest istotng forma wyrazu dla dzisiejszego cztowieka. Es-
tetyka oznacza wrazliwo$¢ na otaczajaca rzeczywisto$¢. Rozpatrywanie pigkna
pod wzgledem filozoficznym ogniskuje sie¢ na odbiorze wartosci estetycznych,
jednak niemniej wazng role odgrywa tu takze warto$¢ moralna dzieta. Wspot-
cze$nie zanegowano nie tylko klasyczne kanony piekna, a takze klasyczne war-
tosci w sztuce, jak: prawda, dobro i piekno. Podwazono takze sens moralnego
przekazu dzieta artystycznego. Dzieto sztuki, moze odbiegac od klasycznej es-
tetyki, jednakze nie powinno by¢ jedynie ,,sztuka dla sztuki” , wyrazem zabawy
forma, eksperymentem stuzgcym wywotaniu sensacji czy skandalu.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Wychowanie jest procesem, ktory dotyczy wielu aspektow zycia. Takze aspektu
estetycznego, kulturowego oraz moralnego. Polega ono miedzy innymi na za-
pewnieniu optymalnego i wszechstronnego rozwoju dziecka w zakresie roz-
wijania w nim wrazliwoSci estetycznej i moralnej. A zatem, w wychowaniu
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konieczne s3: ksztaltowanie rozumienia wartosci estetycznej dzieta, umie-
jetnos¢ refleksyjnego odczytania dzieta sztuki, krytyczny namyst nad tym, co
wartos$ciowego kryje sie pod warstwg formalng dzieta sztuki oraz umiejetne
jego odczytanie i ocena.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Dos$wiadczenie piekna niesie za sobg rozmaite emocje. Cztowiek, obcujac z dzie-
tem sztuki, moze doznawa¢ moralnych wzruszen, doswiadczac jakiej$ waznej
prawdy. Odkrycia te pociggaja za soba okreslong reakcje emocjonalng, afek-
tywna. Powinna byc¢ to przede wszystkim reakcja pozytywna, budujaca. Jest to
o tyle wazne, ze cztowiek pociagniety emocjonalnie przez pigkno i przez wartosc¢
moralna, jaka soba przekazuje, rozwija swoje bogactwo duchowe, osobowo-
Sciowe i moralne. Gteboko przezyte dzieto sztuki moze sprzyja¢ dojrzewaniu
osobowosciowemu cztowieka.
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IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Tworzenie dzieta artystycznego, zwiazane jest z przekraczaniem tego, co mate-
rialne i przyblizaniem sie do Zrédta piekna i sensu w Swiecie. W tym znaczeniu
cztowiek, tworzacy piekno, nasladuje Boga-Stworce, Boga-Artyste, ukazujac
Go jako Tworce wszystkiego. Dotyczy to rowniez sztuki wspotczesnej, ktora,
niekiedy w oryginalnej formie, moze ukazywac Boga i Jego dzieta. Wspo6tczesna
sztuka nie powinna ucieka¢ od tematéw moralnych, transcendentnych, prowa-
dzacych wspotczesnego cztowieka ku odkryciu sensu w §wiecie, a tym samym
do Absolutu.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE
Swiat kultury i sztuki powotany jest do budowania cztowieka: do wspomaga-
nia go na czesto petnej udrek drodze poszukiwania prawdy. Kultura i sztuka
s3 jednoscia, nie rozproszeniem; sg bogactwem, nie zubozeniem; sg goraczko-
wym, czestokro¢ tragicznym poszukiwaniem, a w konicu zadziwiajaca synteza,
w ktdrej najwyzsze wartosci ludzkiej egzystencji, takze w swych kontrastach
blasku i ciemnosci, dobra i zta — jasno okreslonych i dajacych sig okresli¢ — zo-
staja podporzadkowane gtebokiej znajomosci cztowieka, jego doskonaleniu, nie
za$ degradacji.

1 Jan Pawet 1, Swiat kultury i sztuki jest powotany do budowania cztowieka. Przeméwienie po wystucha-

niu koncertu w teatrze ,La Scala”, Mediolan, 21.05.1983, w: tegoz, Wiara i kultura, red. M. Radwan,
S. Wylezek, T. Gorzkula, wyd. RW KUL, Rzym-Lublin 1988, s. 203.

Niektérzy probuja uciec od rzeczywistosci, chroniac sie w prywatne $wiaty,
ainni stawiajq jej czoto z destrukcyjng przemoca, ale ,,miedzy egoistyczna obo-
jetnoscig a protestem odwotujacym sie do przemocy istnieje opcja, ktdra jest
zawsze mozliwa — dialog. Dialog miedzy pokoleniami, dialog z ludem, bo wszy-
scy jesteSmy ludem, umiejetno$¢ dawania i przyjmowania, pozostajac otwar-
tym na prawde. Dany kraj sie rozwija, kiedy jego rdzne bogactwa kulturowe
podejmuja konstruktywny dialog: kultura popularna, kultura uniwersytecka,
mtodziezowa, artystyczna i technologiczna, kultura gospodarcza i rodzinna
oraz kultura mediow”.

™ FT199.
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4.3. PISMO SWIETE

Ich ozdoba niech bedzie nie to, co zewnetrzne: uczesanie wtoséw i ztote pier-
Scienie ani strojenie sie w suknie, ale wnetrze serca cztowieka o niezachwiamym
spokoju i tagodnosci ducha, co jest tak cenne w oczach Boga.

™ 1P3,3-4.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Sztuka sakralna jest prawdziwa i piekna, gdy przez forme odpowiada swojemu
wiasciwemu powotaniu, jakim jest ukazywanie i uwielbienie, w wierze
i adoracji transcendentnej tajemnicy Boga, niewidzialnego, najwyzszego
piekna Prawdy i Mitosci, objawionego w Chrystusie, , ktéry jest odblaskiem
Jego chwaty i odbiciem Jego istoty” (Hbr 1,3), w ktorym , mieszka cata Petnia:
Bostwo, na sposob ciata” (Kol 2,9). To duchowe piekno odzwierciedla sie takze
w Naj$wietszej Maryi Dziewicy, Matce Boga, w Aniotach i Swietych. Prawdziwa
sztuka sakralna sktania cztowieka do adoracji, modlitwy i mitowania Boga
Stworcy i Zbawiciela, Swietego i Uswiecajacego.

T KKK 2502.
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POTRZEBA LUDZKIEJ
PRACY

I. PROSPEKT WARTOSCI

Praca ludzka niesie za sobg okreslong warto$¢ moralng, poniewaz cztowiek jest
podmiotem swego dziatania i poprzez prace wyraza samego siebie. Spetnia on
okreslone dziatanie jako osoba, a wiec $wiadomy i wolny podmiot. Przez prace
cztowiek wyraza to, kim jest, jakie s3 jego wartosci, dazenia. A zatem, 6w wymiar
podmiotowy ludzkiej pracy warunkuje i pocigga za soba jej etyczny charakter.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj spoteczny

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Umiejetnos¢ wspotpracy w grupie

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Umiejetnos¢ odkrycia swojej roli w spoteczenstwie
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Jakie warto$ci wynikajg ze wspdlnej pracy?

- Sprawiedliwy podziat obowigzkéw.

- Praca jako przestrzen tworzenia sie wiezi miedzyludzkich.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
- NORMY
- Wykonywana praca powinna tgczyc¢ sie z poczuciem odpowiedzialnosci.
- Poprzez prace cztowiek sie rozwija.
- Praca powinna by¢ dostosowana do potrzeb i mozliwosci cztowieka.
> ZASADY
- Staram sie wykonywac swoja prace rzetelnie i odpowiedzialnie.
- Jako wolontariusz pomagam potrzebujacym.
- Umiem doceni¢ prace innych ludzi.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Praca buduje warto$¢ wspélnoty i poszczeg6lnego cztowieka.

- Praca jest czynnikiem rozwoju cztowieka.

- Potrzeba pracy wynika z natury ludzkiej.
> ZASADY

- Wykonuje swoja prace tak, aby da¢ dobry przyktad mojemu dziecku.

- Uczestnicze w réznych formach wolontariatu i zachecam dziecko do zaanga-
zowania sie w podobne przedsiewziecia.

- Wskazuje dziecku, Ze jego praca jest potrzebna catej rodzinie.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtLY, WYCHOWAWCY
-> NORMY
- Nalezy wskazywac na spoteczng uzytecznos¢ pracy oraz jej wymiar praktyczny.
- Zadna praca wykonywana w spos6b uczciwy nie urgga godnosci cztowieka.
- Czlowiek jest powotany, aby budowa¢ §wiat poprzez prace.
> ZASADY
- Ucze szacunku dla kazdej pracy.
- Staram sie uswiadamia¢ uczniom ich talenty, sugerujac wybor przysziego
zawodu.
- Podkreslam, Ze kazda godziwa praca ma swoj sens, znaczenie i wyjatkowosc.
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1.8. SPOSOB REALIZACJI

Szkota organizuje ,,Targi wolontariatu”, zapraszajgc do udziatu w nich przed-
stawicieli fundacji i placéwek spotecznych dziatajgcych w najblizszej okolicy.
Uczniowie zapoznaja sig z ich dziatalno$cig i moga witaczy¢ sie w prace na rzecz
innych (np. dzielenie si¢ swoim czasem z niepetnosprawnymi, z osobami star-
szymi, zbieranie potrzebnych rzeczy dla zwierzat ze schroniska itp.).

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Uczniowie potrafig dostrzec warto$¢ pracy, jej spoteczny wymiar i warto$¢
etyczna. Rozumiejg, Ze praca uczy troski o innych, poczucia odpowiedzialnosci,
pokory, tworzy wspélnote. Przy wyborze przysztego zawodu mtodzi ludzie kie-
ruja sie tymi warto$ciami, a takze swoimi oczekiwaniami, zainteresowaniami
i talentami, ktére zrealizuja w przysztosci w wybranym przez siebie zawodzie.

1.10. ZAGROZENIA

Istnieje ryzyko postrzegania pracy jedynie w kategoriach zdobywania wartosci
materialnych. Jej spoteczny i moralny charakter moze zosta¢ pominiety. Prace
traktuje sie tylko jako ucigzliwy obowiazek, ktory pozwala zdoby¢ pienigdze. Nie
traktuje sie pracy jako wartos$ci, zadnia i obowigzku wobec siebie i spoteczen-
stwa, a jedynie czysto utylitarnie i skrajnie indywidualistycznie.

Il. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM

PIEC GEOSOW Z KRAJU. PROTEST
Nie ja niszczylem kraj, nie ja

Bede go teraz budowat.

A nawet gdybym — co to da,

Nie dam sie nabrac na stowa.
Widziatem, jak mdj ojciec zyt,

Co cate zycie pracowat

Az umart - zy¢ nie majqc sit.

Nie byto za co pochowac.

Do czynu niech sie rwie, kto chce —
Syzyfoéw tutaj nie braknie,

Wiec nabierajcie ich, nie mnie

Na Polske naszych pragnien.

Moje pragnienia — moja rzecz.
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Nie w sercu mi sie gniezdzg.
Mowcie mi — zostan, mowcie — precz,
Ajaitak wyjezdzam.

Na nogi stane pracq rgk —

Bez Boga i przypadku,

A pomoc stamtqd ludziom stqd —
Odlicze od podatku.

20.10.1989

1 J. Kaczmarski, Piec gtosow z kraju. Protest, w: tegoz, Miedzy nami. Wiersze zebrane, red. M. Nalewski,
wyd. Proszynski i S-ka, Warszawa 2017, s. 474.

KOMENTARZ

Wiersz Jacka Kaczmarskiego opisuje cztowieka, ktéry reprezentuje postawe
przeciwng do omawianej. Jest ona gorzkim podsumowaniem tego, co mozna by
nazwac brakiem odpowiedzialnosci za dobro wspélne wynikajace z wykonywa-
nej pracy. Jest to postawa zaprzeczajgca przekonaniu, iz praca moze czlowieka
wzbogacaé, w ktdrej wspotpracuje on z Bogiem na rzecz innych i dla samego
siebie. Tak postrzegana praca staje si¢ jedynie przykrym przymusem, prowa-
dzi do egoizmu, wyrachowania i braku odpowiedzialnosci za siebie, za innych
iza swojq ojczyzne.
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I11. NAUCZANIE

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

Swiety Tomasz uwazat, ze ,,Praca to wysitek psychofizyczny, twérczy, celowy,
swiadomy, osoby ludzkiej w dazeniu do dobra, posiadajgcy znaczenie spotecz-
ne”1. Cztowiek jest podmiotem swego dziatania. W owym dziataniu, w swojej
pracy wyraza samego siebie, to, kim jest i jakie sg jego wartosci i dazenia. A za-
tem, 6w wymiar podmiotowy ludzkiej pracy warunkuje i pocigga za soba jej
etyczna istote. Nie ulega watpliwosci, Ze praca ludzka niesie za sobg okreslong
warto$¢ moralna. Jest to zwigzane z faktem, ze cztowiek, ktory spetnia okre-
Slone dziatanie, prace, jest osobg, jest Swiadomym i wolnym, czyli stanowigcym
o0 sobie podmiotem. Praca zatem nie moze rujnowac godnosci cztowieka, jego
wolno$ci i tworczosci. W przeciwnym wypadku staje sie pracg niewolniczg, jest
przeciwienstwem podmiotowosci, swoistym ,,odcztowieczeniem”.

1 W. Jacher, Koncepcja pracy ludzkiej w ujeciu $w. Tomasza z Akwinu, [online:] https://
bazhum.muzhp.pl/media/files/Slaskie_ Studia_ Historyczno_ Teologiczne/Slaskie__
Studia_ Historyczno_ Teologiczne-r1970-t3/Slaskie_ Studia_ Historyczno_ Teologiczne-
r1970-t3-s65-76/Slaskie_ Studia_ Historyczno_ Teologiczne-r1970-t3-s65-76.pdf
[dostep: 7.03.2022].
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3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Wychowanie mtodego cztowieka powinno by¢ zogniskowane na doprowadzeniu
go do petnej dojrzatosci osobowej, tak, aby jego przyszta praca mogta stac sie
wyrazem jego pelnej podmiotowosci. Mtody cztowiek ma za zadanie odkryé
swoje talenty, powotanie, rozwija¢ swdj potencjat, tak, by w przysztosci mégt
odpowiedzialnie podja¢ prace zawodowa i realizowac sie na polu spotecznym.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Praca jest wyrazem podmiotowosci cztowieka. Poprzez prace wyraza on swoje
czlowieczenstwo. Cztowiek nie jest jedynie bezrozumnym wykonawcg swojej
pracy. Przez prace tworzy nowa rzeczywistosc, staje sie tworcg tej rzeczywi-
sto$ci. Praca jest takze sposobem na lepsze zrozumienie samego siebie i Swiata.
Dzigki pracy cztowiek rozwija swojg osobowo$¢ i Swiat wartosci, staje sie pod-
miotem dla samego siebie. Praca wyraza jego charakter, temperament, wyzna-
wane wartosci.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE [

—+

4.1. TEOLOG

Biblia, w opowiadaniu o stworzeniu, mowi o poleceniu Boga, by cztowiek czynit
sobie ziemie poddang (por. Rdz 1,28). Bég méwi o koniecznosci pracy z tym
zwigzanej, ale 6w wymiar pracy rozumiany jest tutaj nie tylko przedmiotowo, ale
rowniez i przede wszystkim podmiotowo. Praca jest niejako procesem, w kt6-
rym czlowiek ujawnia siebie jako ten, ktéry ,,panuje”. Panowanie to nie jest
rodzajem przemocy wobec Swiata, czy powodem do pychy, lecz ujawnieniem
w cztowieku owego ,,obrazu i podobienstwa”, wedtug ktdrego zostat stworzony.
Praca cztowieka ma by¢ kontynuacja dzieta stworzenia, ma by¢ odczytaniem
Bozego planu i tworczym jego rozwinieciem. Woéwczas bedzie ona dla cztowieka
btogostawienstwem i jego droga ku zbawieniu.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Cztowiek dlatego ma czyni¢ sobie ziemie¢ poddang, ma nad nig panowa¢, po-
niewaz jako ,,obraz Boga” jest osoba, czyli bytem podmiotowym uzdolnionym
do planowego i celowego dziatania, zdolnym do stanowienia o sobie i zmie-
rzajacym do spelnienia siebie. Jako osoba jest tedy cztowiek podmiotem pracy.
Jako osoba pracuje, wykonuje rézne czynnosci przynalezgce do procesu pracy,
a wszystkie one, bez wzgledu na ich charakter, maja stuzy¢ urzeczywistnianiu
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sie jego czlowieczenstwa, spetnianiu osobowego powotania, ktére jest mu wta-
Sciwe z racji samegoz cztowieczenstwa.

™ LE6.

Globalny kontekst, w ktérym odbywa sie praca, domaga sie réwniez, aby kra-
jowe zwigzki zawodowe, przewaznie zamkniete w obronie intereséw swoich
czlonkow, skierowaty réwniez spojrzenie na tych, ktérzy do nich nie naleza,
a w szczegdlnos$ci na pracownikéw w krajach znajdujacych sie na drodze roz-
woju, gdzie prawa socjalne s3 czesto naruszane. Obrona tych pracownikow,
podjeta takze przez odpowiednie inicjatywy wobec krajow pochodzenia, pozwoli
zwigzkom zawodowym ukazac jasno autentyczne racje etyczne i kulturowe,
ktore pozwolity im by¢ decydujgcym czynnikiem dla rozwoju w réznych kon-
tekstach spotecznych i pracowniczych. Zawsze pozostaje aktualne tradycyjne
nauczanie KosSciota, ktore proponuje rozréznienie roli i funkcji miedzy zwigz-
kiem zawodowym i polityka. To rozréznienie pozwoli zwigzkom zawodowym
rozpoznal w spoteczenstwie obywatelskim najbardziej sprzyjajace Srodowisko
do ich potrzebnego dziatania w obronie i promocji $wiata pracy, zwlaszcza
na korzy$¢ pracownikow wykorzystywanych i nie reprezentowanych, ktérych
gorzkiej kondycji czesto nie dostrzegaja oczy roztargnionego spoteczenstwa.

™ CVé64.

m JesteSmy powotani do pracy od chwili naszego stworzenia. Nie nalezy dazy¢

do tego, aby postep technologiczny zastepowat coraz bardziej ludzka prace,
przez co ludzko$¢ doprowadzitaby do wyrzadzenia szkody sobie samej. Praca
jest koniecznoscia, czesdcia sensu zycia na tej ziemi, sposobem dojrzewania,
ludzkiego rozwoju i osobistego spelnienia. Z tego wzgledu finansowa pomoc
ubogim powinna by¢ zawsze rozwigzaniem doraznym, aby zaradzi¢ pilnym
potrzebom. Prawdziwym celem powinno by¢ zawsze umozliwienie im godnego
zycia poprzez prace.

T~ LS 128.

4.3. PISMO SWIETE

m Albowiem krdlestwo niebieskie podobne jest do gospodarza, ktéry wyszedt

256

wczesnym rankiem, aby naja¢ robotnikéw do swej winnicy. Uméwit sie z ro-
botnikami o denara za dzien i postat ich do winnicy. Gdy wyszedt okoto godziny
trzeciej, zobaczyt innych, stojacych na rynku bezczynnie, i rzekt do nich: ,,Idzcie
i wy do mojej winnicy, a co bedzie stuszne, dam wam”. Oni poszli. Wyszediszy
ponownie okoto godziny szdstej i dziewiatej, tak samo uczynit. Gdy wyszedt



Warto$¢ 20 | Praca. Potrzeba ludzkiej pracy IS

okoto godziny jedenastej, spotkat innych stojacych i zapytat ich: ,,Czemu tu sto-
icie caty dzien bezczynnie?”. Odpowiedzieli mu: ,,Bo nas nikt nie najat”. Rzekt
im: ,,IdZcie i wy do winnicy!” A gdy nadszedt wieczdr, rzekt wtasciciel winnicy
do swego rzadcy: ,,Zwotaj robotnikéw i wypta¢ im nalezno$¢, poczawszy od
ostatnich az do pierwszych”. Przyszli najeci okoto jedenastej godziny i otrzy-
mali po denarze. Gdy wiec przyszli pierwsi, mysleli, Ze wiecej dostang; lecz i oni
otrzymali po denarze. Wzigwszy go, szemrali przeciw gospodarzowi, mowigc:
,,Ci ostatni jedna godzine pracowali, a zréwnate$ ich z nami, ktorzySmy znosili
ciezar dnia i spiekote”. Na to odrzek! jednemu z nich: ), Przyjacielu, nie czynie
ci krzywdy; czyz nie o denara uméwites si¢ ze mng? Wez, co twoje i odejdz. Chce
tez i temu ostatniemu dac¢ tak samo jak tobie. Czy mi nie wolno uczyni¢ ze swoim,
co chce? Czy na to ztym okiem patrzysz, ze ja jestem dobry?” Tak ostatni beda
pierwszymi, a pierwsi ostatnimi.

T~ Mt20,1-16.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Praca ludzka jest bezposrednim dziataniem oséb stworzonych na obraz Bozy
i powotanych do przedtuzania — wraz z innymi — dzieta stworzenia, czynigc
sobie ziemie poddana. Praca jest zatem obowigzkiem: ,,Kto nie chce pracowac,
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niech tez nie je!” (2 Tes 3,10). Szanuje ona dary Stworcy i otrzymane talenty.
Moze mie¢ takze wymiar odkupienczy. Znoszac trud pracy w tacznosci z Jezu-
sem, rzemie$lnikiem z Nazaretu i ukrzyzowanym na Kalwarii, cztowiek wspot-
pracuje w pewien sposob z Synem Bozym w Jego dziele Odkupienia. Potwierdza,
ze jest uczniem Chrystusa, niosac krzyz kazdego dnia w dziatalnosci, do ktérej

zostat powotany. Praca moze by¢ Srodkiem uswiecania i ozywiania rzeczywi-
sto$ci ziemskich w Duchu Chrystusa.

T KKK 2427.
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POWOI:AN I E

I. PROSPEKT WARTOSCI

Odnajdujac swoje powotanie, cztowiek realizuje siebie i rozwija swoja osobo-
wo$¢. Poprzez odkrywanie zdolnosci potrafi zobaczy¢ wtasng indywidualnosc,
odkrywa, ze rozwoj talentow nadaje jego zyciu okreslony kierunek. Podazanie
ta droga sprawia, ze cztowiek jest spetniony i ma poczucie satysfakcji. Wysitek
wlozony w rozpoznawanie talentéw owocuje rozwojem osobowym i ma pozy-
tywny wptyw na innych ludzi.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwoj integralny osoby

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Odkrywanie wtasnej indywidualno$ci

1.3. CEL WYCHOWAWCZY
Umiejetnos$¢ rozpoznawania i rozwijania wtasnych talentéw
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Czym s3 talenty i umiejetnosci?

- W jaki sposéb rozwijac wiasne talenty?

- Rozwoj talentow, a poczucie spetnionego zycia.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
-> NORMY

- Swoje umiejetnos$ci nalezy rozwijac.

- ZdolnoSci i talenty podkreslajg wyjatkowos¢ cztowieka.

- Indywidualne umiejetnosci pomagaja odnalez¢ swoje miejsce w grupie.
> ZASADY

- Odkrywam i rozwijam wtasne zdolnosci.

- Korzystanie z talentow pomaga mi rozpoznac wtasna droge zycia.

- Wrodzone i nabyte zdolno$ci wykorzystuje, by pomagac innym.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
-> NORMY
- Rodzice jako pierwsi rozpoznaja zdolno$ci dziecka.
- Atmosfera rodzinna powinna zacheca¢ do rozwijania talentow dzieci.
- Ksztattowanie zdolnosci i sprawnosci stuzy dobru ogétu.
> ZASADY
- Przygladam sie dziecku i pomagam mu rozeznac jego talenty.
- Aprobuje te zachowania, ktdre stuza rozwijaniu zdolnosci dziecka.
- Wspieram dziecko w jego wysitkach doskonalenia wlasnych sprawnosci.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY
- Umiejetnie dobrane programy szkolne pomagaja odkry¢ zdolnosci uczniéw.
- Szkota wychodzi naprzeciw zainteresowaniom uczniow.
- Szkota stwarza warunki do rozwoju predyspozycji swoich wychowankow.
> ZASADY
- Czuwam nad tym, aby szkota byta miejscem rozwijania zainteresowan i pasji.
- Oferuje uczniom szeroka game propozycji, ktore pozwolg im rozeznac
swoje talenty.
- Zwracam uwage nha to, by uczniowie nie zaniedbali sie w pracy nad ksztatto-
waniem swoich zdolnoSci.
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1.8. SPOSOB REALIZACJI

Proponuje uczniom dyskusje na temat ich predyspozycji, umiejetnosci i talen-
tow. Jak je rozumieja i czym mogg by¢ talenty? W ramach komentarza i dyskusji
nauczyciel stara sie uSwiadomic uczniom, Ze nie ma osoby, ktéra nie bytaby ob-
darzona zadnymi zdolno$ciami, przez to, ze kazdy z nas jest indywidualnoscia
i ma inne predyspozycje. Praca nad sobg wymaga, aby talenty w sobie odnalez¢,
rozwijac i zrobi¢ z nich uzytek dla dobra wtasnego i innych.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Poprzez odkrywanie, a nastepnie przypatrywanie sie wtasnym zdolnos$ciom
i sprawnosciom, mtody cztowiek potrafi zobaczy¢ wtasng indywidualnos¢. Od-
krywa jednoczesnie, Ze rozwoéj talentéw nadaje jego zyciu pewien okreSlony
kierunek. Podazanie tg droga sprawia, ze doznaje uczu¢ speinienia i satysfakcji.
Wysitek wtozony w rozpoznawanie talentéw owocuje rozwojem catego czto-
wieka i wptywa na innych ludzi. Odnajdujac swoje powotanie, mtody cztowiek
realizuje siebie i rozwija swojg osobowos¢.
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1.10. ZAGROZENIA

Na skutek ztego odczytania, zlekcewazenia lub nieodpowiedniego wykorzysta-
nia talentéw, mtody cztowiek moze zaniedba¢ swoj wiasny rozwdj, kierujgc tym
samym swoje zycie na droge, ktora nie przyniesie satysfakeji i speinienia. Taka
postawa moze spowodowac, ze rozwdj cztowieka ograniczy sie do posiadania
dobr materialnych, przy jednoczesnym zaniedbaniu pracy nad ksztattowaniem
wiasnego cztowieczenstwa.

Il. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM

ZDAZYC PRZED PANEM BOGIEM

— Dlaczego zostate$ lekarzem?

— Bo musiatem robi¢ to, co wtedy robitem. Co robitem w getcie. W getcie
za czterdzieSci tysiecy ludzi — tylu byto w kwietniu 1943 roku — podjelis$my
decyzje. Postanowili$my, Ze nie pdjda dobrowolnie na $§mier¢. Jako lekarz mo-
gtem odpowiadac za zycie przynajmniej jednego cztowieka — wiec zostatem
lekarzem. [...]

— Dlaczego wilasciwie musisz odpowiadac za zycie ludzkie?

— Pewnie dlatego, ze wszystko inne wydaje mi sie¢ mniej wazne.

[...]

— Wiesz, w Kklinice, w ktérej potem pracowatem, byta taka wielka palma.
Stawatem czasem pod nig — i widziatem sale, na ktérych lezeli moi pacjenci.
To byly dawne czasy, kiedy nie mieliSmy dzisiejszych lekarstw ani zabiegow,
ani aparatow, i wiekszo$¢ ludzi w tych moich salach skazana byta na Smier¢.
Moje zadanie polegato na tym, zeby mozliwie najwiecej sposrod nich ocali¢ —
i uprzytomnitem sobie kiedys pod ta palma, ze wtaSciwie to jest to samo zada-
nie, co tam. Na Umschlagplatzu. Wtedy teZ statem przy bramie i wyciggatem
jednostki z ttumu skazanych.

— I tak stoisz przy tej bramie przez cate zycie?

— Wtasciwie tak. A kiedy nic juz nie moge zrobi¢ — to pozostaje mi jedno:
zapewnic¢ im komfortowa $mier¢. Zeby nie wiedzieli, nie cierpieli, nie bali sie.
Zeby sie nie ponizali. [...]

— Méwiono mi, ze kiedy leczysz przypadki banalne i niegrozne — robisz to
niejako z obowiagzku, ozywiasz si¢ prawdziwie, dopiero kiedy zaczyna sie gra.
Kiedy zaczyna sie wyscig ze $miercia.

— Na tym polega przeciez moja rola.
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Pan Bég juz chce zgasic¢ $wieczke, a ja musze szybko ostoni¢ ptomien, wy-
korzystujac Jego chwilowa nieuwage. Niech si¢ pali cho¢ troche dtuzej, niz On
by sobie zyczyt. [...]

— Wyscig z Panem Bogiem? C6z to za pycha!

— Wiesz, kiedy cztowiek odprowadza innych ludzi do wagonéw, to moze mie¢
z Nim pézniej pare spraw do zatatwienia. A wszyscy przechodzili koto mnie,
bo statem przy bramie od pierwszego do ostatniego dnia. Wszyscy, czterysta
tysiecy ludzi przeszto koto mnie.

OczywiScie, kazde zycie konczy sie i tak tym samym, ale chodzi o odro-
czenie wyroku, o osiem, dziesieé¢, pietnascie lat. To wcale nie jest mato. Kiedy
cérka Tenenbaumowej przezyta dzieki numerkowi trzy miesigce — uwaza-
tem, ze to duzo, bo przez te trzy miesigce zdazyta sie dowiedzie¢, czym jest
mitoS¢. A dziewczynki, ktére leczyliSmy na stenozy i na zastawki, zdazyty
dorosna¢ i kochac sie, i urodzi¢ dzieci, wiec o ilez wiecej zdazyly niz cérka
Tenenbaumowe;j.

1 H.Krall, Zdgzyc przed Panem Bogiem, w: M. Chmiel, R. Pruszczynski, A. Réwny, Ponad stowami. Pod-

recznik do jezyka polskiego dla liceum ogéInoksztatcgcego i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony.
Klasa 3, wyd. Nowa Era, Warszawa 2020, s. 42.

KOMENTARZ

Wybrany fragment jest zapisem rozmowy Hanny Krall z Markiem Edelmanem —
jednym z przywodcow powstania w gettcie warszawskim. Edelman po wojnie
byt dziataczem spotecznym i lekarzem kardiologiem. Rozmowa dotyczy wy-
boru zawodu przez Edelmana i tego, jak rozumie on swoja role jako lekarz. Jak
mowi sam tytul, jest to praca polegajaca na ,,przechytrzeniu” Boga, na tym,
aby pacjentowi zminimalizowac cierpienia, przedtuzy¢ zycie, choc¢ czasem jego
stan bywa beznadziejny, przy jednoczesnym braku odpowiednich §rodkéw me-
dycznych. To, co Edelman okresla ,,zdagzeniem” przed Panem Bogiem, ,wy-
korzystaniem Jego nieuwagi”, jest w gruncie rzeczy gteboko humanitarnym,
altruistycznym dziataniem na rzecz cztowieka, bliZzniego, nieuswiadomiong
praca dla Boga, w mysl boskich przykazan.

I11. NAUCZANIE

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

Idea powotania osoby ludzkiej jest pochodna filozoficznej koncepcji cztowieka.
Jezeli przyjmiemy, ze by¢ cztowiekiem oznacza nieustanne stawanie sie nim,
ze osoba ludzka nie jest bytem ,,gotowym”, ale dynamicznym, powotanym
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do nieustannej aktualizacji, zgodzimy sie, ze odkrywanie wtasnych predys-
pozycji, rozwijanie kompetencji oraz wykorzystanie ich na polu zawodowym
jest istotng przestrzenig realizacji ludzkiej egzystencji. Poprzez prace cztowiek
nie tylko przeksztalca swoje otoczenie, ale takze przeksztalca, niejako two-
rzy siebie, urzeczywistnia siebie jako cztowiek, w ten sposéb bardziej staje sie
cztowiekiem.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Podstawowym obowigzkiem dziecka w wieku szkolnym jest nauka. Mozna ja
wrecz nazwac jego pierwszg praca. W kontakcie z poszczeg6lnymi przedmiotami
szkolnymi uczen otrzymuje mozliwo$¢ stopniowego rozpoznania swoich zain-
teresowan, predyspozycji i talentéw. Wyrabia w sobie réwniez takie cechy jak:
obowigzkowo$¢, systematycznosc czy wytrwatos¢. W ten sposob nauka szkolna
staje sie juz niejako poczatkiem przysztej drogi zawodowej mtodego cztowieka.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Podstawa przydatnosci do danego zawodu, mozliwosci osiggniecia w nim
sukcesow i poczucia satysfakcji jest wlasciwe rozeznanie zdolnosci zawodo-
wych zaréwno ogdlnych, jak i specyficznych dla danej branzy. Zdolnosci takie
sa w pewnym stopniu wrodzone, ale podlegaja jednocze$nie wychowaniu i tre-
ningowi. Mtodzi ludzie potrzebuja wsparcia i pomocy w rozeznaniu wtasnych
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zdolnosci i wyborze profesji zgodnej z nimi. W przysztosci zwigksza to szanse
na zadowolenie z wykonywanej pracy i uchronieni przed rozczarowaniami i wy-
paleniem zawodowym.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Osoba ludzka jest wezwana do odczytania i interpretacji Bozego planu zaréwno
w makro- jak i mikroskali. W tym drugim znaczeniu winna sta¢ sie lektorem
i interpretatorem planéw Stwoércy wobec wiasnego zycia. Jaki jest plan Stworcy
co do mojego zycia? Jakie talenty we mnie zaszczepil? Jak mam je rozwina¢
i wykorzystac dla dobra zaréwno wtasnego, jak i dla dobra innych?

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

[...] Biblia nie tylko otwiera nam droge do zrozumienia tajemniczej relacji mie-
dzy Stworca a Swiatem stworzonym, ale rzuca tez $wiatto na zadanie, jakie
cztowiek ma do spetnienia wobec $wiata. ,,Praca” Boga jest niejako przyktadem
dla cztowieka. Jest on bowiem powotany nie tylko do tego, by mieszkac¢ w swie-
cie, ale by go ,,budowac”, stajac sie w ten sposob ,,wspotpracownikiem” Boga.

1t DD 10.
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Swiadomos$¢, ze przez prace czlowiek uczestniczy w dziele stworzenia, stanowi
najgtebsza pobudke do jej podejmowania na réznych odcinkach.

T~ LE25.

4.3. PISMO SWIETE

Podobnie tez [jest] jak z pewnym czlowiekiem, ktory majgc sie uda¢ w podrdz,
przywotat swoje stugi i przekazat im swoj majatek. Jednemu dat pie¢ talentéw,
drugiemu dwa, trzeciemu jeden, kazdemu wedtug jego zdolnosci, i odjechat. Za-
raz ten, ktory otrzymat pie¢ talentéw, poszedt, puscit je w obrot i zyskat dru-
gie piec. Tak samo i ten, ktory dwa otrzymat; on rowniez zyskat drugie dwa. Ten

zas$, ktory otrzymat jeden, poszedt i rozkopawszy ziemie, ukryt pienigdze

swego pana. Po dtuzszym czasie powrécit pan owych stug i zaczat rozliczac sie

z nimi. Wéwczas przyszedt ten, ktory otrzymat pie¢ talentéw. Przyniost drugie

piec i rzekt: | Panie, przekazate§ mi piec talentow, oto drugie piec¢ talentéw zy-
skatem”. Rzekt mu pan: ,,Dobrze, stugo dobry i wierny! Byte$ wierny w rzeczach

niewielu, nad wieloma ci¢ postawie: wejdz do radosci twego pana!”. Przyszedt

réwniez i ten, ktory otrzymat dwa talenty, méwiac: ,,Panie, przekazate$s mi dwa

talenty, oto drugie dwa talenty zyskatem”. Rzekt mu pan: ,,Dobrze, stugo do-
bry i wierny! Bytes wierny w rzeczach niewielu, nad wieloma cie postawie: wejdz

do radosci twego pana!” Przyszedt i ten, ktory otrzymat jeden talent, i rzekt: , Pa-
nie, wiedziatem, ze$ jest cztowiek twardy: Zniesz tam, gdzie nie posiates$, i zbierasz

tam, gdzie nie rozsypates. Bojac sie wiec, poszedtem i ukrytem twoj talent w ziemi.
Oto masz swojg wtasno$¢!”. Odrzekt mu pan jego: ,,Stugo zty i gnusny! Wiedziates,
ze zne tam, gdzie nie posiatem, i zbieram tam, gdzie nie rozsypatem. Powiniene$

wiec byt odda¢ moje pienigdze bankierom, a ja po powrocie bytbym z zyskiem

odebrat swoja wlasnos¢. Dlatego odbierzcie mu ten talent, a dajcie temu, ktéry

ma dziesie¢ talentow. Kazdemu bowiem, kto ma, bedzie dodane, tak ze nadmiar

mie¢ bedzie. Temu za$, kto nie ma, zabiorg nawet to, co ma. A stuge nieuzytecz-
nego wyrzuccie na zewnatrz - w ciemnosci! Tam bedzie ptacz i zgrzytanie zebow”.

1 Mt 25,14-30.

4.4, KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Dostep do pracy i do zawodu powinien by¢ otwarty, bez niesprawiedliwej dys-
kryminacji, dla wszystkich, mezczyzn i kobiet, zdrowych i niepelnosprawnych,
tubylcow i imigrantéw. Zaleznie od okolicznosci spoteczenstwo powinno ze
swej strony pomoc obywatelom w uzyskaniu pracy i zatrudnienia.

™ KKK 2433.
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WSPOI’.PRACY
Z DRUGIM CZtOWIEKIEM

I. PROSPEKT WARTOSCI

Mozliwos$¢ petnego rozwoju zyskuje cztowiek przez otwartos$¢ na drugiego,
w kontakcie z nim. Zycie spoteczne stwarza mozliwo$¢ dzielenia sie wtasnymi
wartoSciami z innymi ludZmi i uzupetnienia réznorodnych brakéw jednostki.
Poprzez tak rozumiang swoista wymiane w spotecznej wspdlnocie realizuje sie
indywidualny sens ludzkiego zycia i jego pelny rozwo;.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj spoteczny

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Umiejetnos¢ wspotpracy z ludzmi

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Umiejetnos¢ budowania dobrych i trwatych relacji
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Co mi daje prawdziwa przyjazn i dobre relacje z ludzmi?
- Jak budowaé przyjazn?

- Czlowiek samotny a cztowiek otoczony przyjaciéimi.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
-> NORMY

- Drugi czlowiek to drugi ,,ja”.

- Czynie innym to, co sam uwazam za dobre.

- Dobrawspoétpracaz drugim cztowiekiem to umiejetnos$¢ wiasciwej komunikacji.
> ZASADY

- Rozwijam przyjaznie szkolne.

- Dbam o dobre relacje kolezenskie.

- Zachecam do wspoétpracy wszystkie moje kolezanki i kolegow.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Przyjaznie mojego dziecka s3 wazne i znaczgce.

- Przyjazn uspotecznia moje dziecko.

- Dobre relacje i wspétpraca w naszej rodzinie.
> ZASADY

- Dbam o dobre relacje we wtasnej rodzinie.

- Przyjaci6ét mojego dziecka traktuje jak wtasne dzieci.

- Podpowiadam dziecku, jak powinna ksztattowac sie dobrze rozumiana przy-
jazn i kolezenstwo.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtLY, WYCHOWAWCY
-> NORMY

- Tworzenie dobrych, pozytywnych relacji w Srodowisku szkolnym.

- Dobra wspotpraca wszystkich uczniow i pracownikow szkoty.

- Kazdy uczen jest doceniony i ma swoje miejsce w spotecznos$ci szkolnej.
> ZASADY

- Doktadnie poznaje osobowo$ci moich wychowankow.

- Organizuje integrujace spotkania dla moich uczniéw.

- Uczestnicze w zajeciach pozalekcyjnych: wycieczkach, wyjazdach, zabawach,
uroczystosciach.
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1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Staramy sie tworzy¢ okazje do powstawania autentycznych, a nie powierzchow-
nych relacji miedzykolezenskich i przyjazni. Zachecamy uczniéw do tworzenia
wspdlnych projektéw dla dobra lokalnej spotecznosci, wpisujacych sie w aktu-
alne potrzeby mieszkancéw. Mozna zacheci¢ uczniéw, by przygotowali autorski
program artystyczny z okazji jakiego$ swieta lub rocznicy. Do przygotowania
tego wydarzenia nalezy angazowac wszystkich uczniéw tak, aby kazdy, w miare
mozliwosci, miat jakas prace do wykonania, i by byty to dziatania wspdlne.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Uczniowie cieszg sie wzajemng sympatig i potrafig budowa¢ dobre relacje
z innymi, w r6znych §rodowiskach. Uczniowie aktywnie wychodza naprzeciw
potrzebom innych o0sdb, nie pozostaja obojetni, gdy ktos potrzebuje pomocy.
Wewnetrzna pewnos¢, ze moga na kogos liczy¢, wptywa na ich osobowo$¢
i sprawia, Ze nie obawiaja sie¢ pokonywac trudnosci zyciowych. Maja tatwos¢
nawigzywania kontaktéw, potrafia stuchac i rozmawiac z drugim cztowiekiem.
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1.10. ZAGROZENIA

Zamiast wspotpracy moze powstaé niezdrowa rywalizacja pomiedzy mto-
dymi ludZzmi, istnieje ryzyko powstawania grup patologicznych, subkultur
mtodziezowych lub chocby niezdrowych rywalizacji miedzy uczniami. Moga
oni przyjmowac bierng postawe wobec otaczajacej rzeczywistosci, nie potra-
fig wspoétpracowac z innymi, sa indywidualistami dbajgcymi jedynie o wiasne
sprawy, nie potrafig nawigzywac i utrzymywac dobrych relacji z innymi ludzmi.
Nie potrafig wspoétpracowaé dla wsp6lnego dobra.

Il. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM nﬂ

DZUMA
Po twarzy Paneloux przemknat cien przerazenia.

— Ach, doktorze — rzekt ze smutkiem — zrozumiatem, co to jest taska.

Lecz Rieux opadt po raz wtdry na tawke. Z gtebi zmeczenia, ktére wrocito
don znowu, odpowiedziat bardzo tagodnie:

— Tego nie mam, wiem. Lecz nie chce spierac si¢ z ksiedzem. Pracujemy razem
w imie czegos, co taczy nas ponad bluZnierstwami i modlitwami. Tylko to jest
wazne.

Paneloux usiadt obok Rieux. Twarz miat wzruszona.
— Tak — powiedziat — tak, pan réwniez pracuje dla zbawienia cztowieka.
Rieux probowat sie uSmiechnac.

— Zbawienie cztowieka to zbyt wielkie stowo dla mnie. Nie ide tak daleko. In-
teresuje mnie jego zdrowie, przede wszystkim zdrowie.
(...]

— Nienawidze $miercii zta, ksigdz wie o tym dobrze. I czy ksigdz tego chce, czy
nie, jesteSmy razem, zeby je znosic i zeby z nimi walczy¢.

Rieux trzymat reke Paneloux.

— Ksiadz widzi — rzekt, unikajac jego spojrzenia — nawet sam Bog nie moze

nas teraz rozigczyc.

2 A. Camus, Dzuma, ttum. J. Guze, wyd. Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 2020,
s.209-210.

KOMENTARZ

Dzuma jest obrazem $§wiata w egzystencjalnym kryzysie. Wydaje sig, ze cztowiek
w obliczu choroby i §mierci pozostaje samotny, jego zycie traci dotychczasowy
sens. Z drugiej jednak strony ta skrajnie niekorzystna sytuacja wyzwala w lu-
dziach jak najlepsze, humanitarne odruchy. Poszczegdlni bohaterowie, mimo
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wszechogarniajacej Smierci i zwatpienia, podejmuja trud walki o innych, po-
dejmujg wspotprace z drugim cztowiekiem w imie ratowania blizniego. Jest to
niekiedy walka skazana na przegrana. Jednak bohaterowie DZumy porzucaja
wtasne dobro, szczescie lub swoje prywatne bezpieczenstwo, by we wspotpracy
stuzy¢ drugiemu cztowiekowi.

I1l. NAUCZANIE

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

Kazda osoba ludzka jest pelnoprawnym bytem osobowym i niepowtarzalnym
indywidualnym fenomenem. Zarazem jednak mozliwos¢ petnego rozwoju zy-
skuje przez otwarto$¢ na drugiego, w kontakcie z nim. Zycie spoteczne stwa-
rza mozliwo$¢ dzielenia sie wtasnymi osobistymi wartosciami, a jednocze$nie
pozwala przekraczac i uzupetnia¢ réznorodne braki indywidualnej jednostki.
Poprzez tak rozumiang swoistg wymiane w spotecznej wspdlnocie realizuje sie
indywidualny sens ludzkiego zycia.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE
Budowania relacji interpersonalnych zaczynamy sie uczy¢ od najwczesniejszych
lat Zycia. Pierwszym polem tej nauki jest rodzina, kolejnym szkota, nastepnie
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miejsce pracy. Prawidtowe relacje powinny opierac sie na zaufaniu, serdeczno-
Sciitrosce. Edukacja spoteczna i wychowanie do umiejetnego budowania i roz-
wijania relacji z drugim cztowiekiem jest jednym z priorytetéw wspotczesnej

szkoty. Pracy wtozonej na tym polu nigdy nie bedzie za wiele. Wigkszg bowiem

stratg i problemem zaréwno dla danej jednostki, jak i dla spoteczenstwa moga
okazac sie w przysztosSci braki umiejetnosci spotecznych niz niedostatek wiedzy
z poszczego6lnych dziedzin szkolnych.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Mocne poczucie wlasnego ,ja”, wtasnej osobowosci ma szanse sie uksztattowac,
kiedy cztowiek moze doswiadczy¢ ,,bycia w petni przyjetym”, zaakceptowanym
przez drugiego cztowieka. Dla wlasnego rozwoju, zwtaszcza juz we wczesnym
okresie zycia, potrzebujemy relacji z kims, kto jest gotéw nas stuchac z zaanga-
zowaniem i zrozumieniem, powaznie traktujac nasze mysli, uczucia i potrzeby.
Dos$wiadczenie takie uczy nas, jak samemu budowac w przysztosci bliskie relacje
oparte na podobnym zaangazowaniu i afirmacji.
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IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

—+

4.1. TEOLOG

Bog, Stworca cztowieka, nie jest samotnikiem zamknietym w swej boskiej do-
skonato$ci. Objawit sie nam jako Ojciec, Syn i Duch Swiety — Tréjca Oséb potaczo-
nych doskonatq relacjg, komunikacjg i mitosng wymiang. Cztowiek, zwtaszcza
chrzes$cijanin, jest zaproszony zaréwno do wejscia w relacje z Bogiem i nieustan-
nego jej pogtebiania, jak i do budowania relacji miedzyludzkich wedtug wzoru,
jaki znajduje w Trdjjedynym Bogu i moca taski, jaka od Niego czerpie.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

m We wzajemnych stosunkach cztonkowie wspdlnoty sg inspirowani i kieruja
sie ,,prawem bezinteresownos$ci”, ktére szanujgc i umacniajgc we wszystkich
i w kazdym godnos¢ osobista jako jedyna racje wartosci, przybiera postac ser-
decznego otwarcia sig, spotkania i dialogu, bezinteresownej gotowosci stuzenia,
wielkodusznej stuzby i gtebokiej solidarnosci.

™ FC43.
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Zycie jest sztuka spotkania, nawet jesli w zyciu jest tyle konfliktéw. Wielokrotnie
wzywatem do rozwijania kultury spotkania, ktdra wykraczataby poza dialektyki,
stawiajace jednego przeciw drugiemu. Jest to taki styl zycia, ktory dazy do two-
rzenia owego wielos$cianu, ktory ma wiele aspektéw, wiele stron, ale wszystkie
tworzg jednos¢ bogatg w rozne odcienie, poniewaz ,,cato$¢ przewyzsza czes¢”.
WieloScian przedstawia spoteczenstwo, w ktérym réznice wspotistniejg ze sobg
uzupetniajac sie, ubogacajac i o$wietlajac nawzajem, nawet jesli wigze sie to
z dyskusjami i nieufnos$cia. Od wszystkich bowiem mozna sie czego$ nauczyc,
nikt nie jest bezuzyteczny, nikt nie jest zbedny. Oznacza to wtgczenie peryferii.
Ludzie tam zyjacy majq inny punkt widzenia [...].

1~ FT215.

4.3. PISMO SWIETE

Lecz powiadam wam, ktdrzy stuchacie: Mitujcie waszych nieprzyjaciot; dobrze
czyncie tym, ktérzy was nienawidzg; btogostawcie tym, ktérzy was przekli-
naja, i médlcie sie za tych, ktérzy was oczerniaja. Jesli cie kto uderzy w po-
liczek, nadstaw mu i drugi! Jesli zabiera ci ptaszcz, nie bron mu i szaty. Daj
kazdemu, kto cie prosi, a nie dopominaj sie zwrotu od tego, ktory bierze twoje.
Jak chcecie, zeby ludzie wam czynili, podobnie wy im czyncie! Jesli bowiem
mitujecie tych tylko, ktérzy was mituja, jakaz za to nalezy sie wam wdziecz-
no$¢? Przeciez i grzesznicy mito$¢ okazuja tym, ktorzy ich mituja. I jesli dobrze
czynicie tym tylko, ktdrzy wam dobrze czynia, jaka za to dla was wdzieczno$¢?
I grzesznicy to samo czynia. Jesli pozyczek udzielacie tym, od ktérych spo-
dziewacie sie¢ zwrotu, jakaz za to nalezy si¢ wam wdzigecznos$¢? I grzesznicy
pozyczaja grzesznikom, zeby tylez samo otrzymac. Wy natomiast mitujcie
waszych nieprzyjaciét, czyncie dobrze i pozyczajcie, niczego sie za to nie spo-
dziewajac. A wasza nagroda bedzie wielka i bedziecie synami Najwyzszego;
poniewaz On jest dobry dla niewdziecznych i ztych. BadZcie mitosierni, jak
Ojciec wasz jest mitosierny.

™ tk 6,27-36.

4.4, KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Osoba ludzka potrzebuje zycia spotecznego. Nie jest ono dla niej czyms do-
danym, lecz jest wymaganiem jej natury. Przez wymiane z innymi, wzajemna
stuzbe i dialog z bra¢mi cztowiek rozwija swoje mozliwosci; w ten sposéb od-
powiada na swoje powotanie.

™ KKK 1879.
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WARTOSC )
AUTORYTETOW

@ I. PROSPEKT WARTOSCI

W procesie dydaktycznym i wychowawczym autorytet jest elementem niezbed-
nym. Jest to jedna z wazniejszych umiejetnosci, jakg powinien mie¢ wycho-
wawca. Aby skutecznie oddziatywac na wychowankéw, przekazywac im wiedze,
uczy¢ wiasciwych postaw czy wartosSci lub tez umiejetnie formowac umiejetno-
Sci, autorytet wychowawcy jest elementem fundamentalnym.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj duchowy i intelektualny

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Postawa otwartoSci na autorytety

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Odpowiedzialno$¢ za wtasny rozwoj osobowy poprzez autorytety

280
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Czym jest autorytet?

- Czy mam w swoim otoczeniu osobe, ktéra uznaje za autorytet?

- Potrzeba autorytetu w procesie formowania wtasnej tozsamosci i zycia.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
-> NORMY

- Dorosty nie jest konkurentem ani wrogiem, moze by¢ dla mnie wzorem.

- Wszystkim dorostym nalezy sie szacunek.

- Powinno sie okazywa¢ wdzieczno$¢ i szacunek rodzicom, opiekunom
inauczycielom.
> ZASADY

- Staram sig¢ korzystac z doswiadczenia dorostych.

- Otwieram sie na dialog z rodzicami oraz osobami ode mnie starszymi.

- Szanuje rady rodzicow i wychowawcéw, nawet jesli ich poglady nie zgadzaja
sie z moimi.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Rodzice powinni by¢ wzorem i autorytetem dla swoich dzieci.

- Szacunek wobec dorostych mtody cztowiek wynosi z domu.

- Nie mozna bezwzglednie narzuca¢ dzieciom swojego zdania.
> ZASADY

- Staram sie zy¢ tak, aby by¢ autorytetem dla moich dzieci.

- Towarzysze mojemu dziecku w jego problemach, staram sig je wystucha¢
bez oceniania.

- Przygotowuje mtodego cztowieka do dorostego Zycia, bazujac na wilasnym
doswiadczeniu.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtLY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- Szkota jest Srodowiskiem, w ktorym szanuje sie autorytety.

- Nie mozna podwaza¢ autorytetu rodzicow, innych nauczycieli i pracowni-
kow szkoty.

- Szkota powinna uczy¢ szacunku dla wszystkich ludzi, niezaleznie od stano-
wiska i funkcji jakie petnia.
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> ZASADY
- Dbam o dobre relacje ze swoimi uczniami.
- Staram sie by¢ autorytetem dla swoich wychowankéw.
- Nie naduzywam swojej przewagi w stosunku do uczniow.

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Proponujemy dyskusje na temat autorytetow dzisiejszej miodziezy. Kazdy
z uczniow moze napisac na tablicy ceche, ktéra posiada jego autorytet, na-
stepnie wyjasnic, dlaczego wtasnie ta cecha jest istotna? Kolejne pytanie moze
dotyczy¢ tego, czy mtodziez ma w ogdle jakie$ autorytety, zwtaszcza wsrod
najblizszych oséb (rodzice, dziadkowie, sasiedzi, nauczyciele itd.). Czy od ro-
dzicéw, w okresie dorastania, potrzebujemy autorytetu? Na czym on miatby
polegac? W jaki sposéb autorytet rodzicow sie zmienia w zaleznoSci od wieku
mtodego cztowieka? Jakich autorytetéw mtodziez oczekuje?

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Relacje miedzypokoleniowe w rodzinie i szkole sg bezkonfliktowe. Mtodziez
pozostaje w dialogu z dorostymi, ma do nich zaufanie, docenia ich role w swoim
zyciu, potrafi czerpa¢ z do$wiadczenia starszego pokolenia. Odnosi sie z sza-
cunkiem do krewnych, nauczycieli. Uznaje najblizszych za swoje autorytety.
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Jednocze$nie nie jest uzalezniona emocjonalnie od rodzicow, jest w stanie sa-
modzielnie podejmowac decyzje i uczy sie brac za nie odpowiedzialnos¢.

1.10. ZAGROZENIA

Sytuacje przemocy i naduzywania wladzy autorytetu w otoczeniu mtodego
cztowieka niszcza naturalng potrzebe stanowienia o sobie czy odwage podej-
mowania decyzji. Brak formacji intelektualno-moralnej oraz pozytywnych
autorytetow zamyka mtodemu cztowiekowi droge do odnalezienia pozytyw-
nych wartosci i wzordw, ktére pokieruja jego zyciem. Mtody cztowiek nie widzi
w starszym pokoleniu autorytetu, niekiedy nie posiada go w ogdle. Jest wowczas
podatny na btedy i niewtasciwe wybory w swoim zyciu.

Il. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM nn
—~—

LEKCJA

Uczennica

Och tak, panie profesorze...

Profesor
Niech sie pani nie obawia. Wrocimy jeszcze do tych spraw za chwile... chyba
ze nie wrécimy do nich nigdy. Kt6z to moze wiedziec¢?

Uczennica (mimo wszystko zachwycona)
Och tak, panie profesorze.

Profesor
Kazdy jezyk, prosze pani, niech sobie to pani zapamieta az do godziny swo-
jej Smierci...

Uczennica
Och tak, panie profesorze, nawet w godzine Smierci... Tak, panie profesorze...

Profesor
...I to rowniez jest fundamentalnym prawem, kazdy jezyk jest w istocie tylko
mowg, co implikuje, Ze sktada sie z dzwiekow, czyli z...

Uczennica
...fonemow...
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Profesor
Wtasnie to chciatem powiedziec. Niech sie pani lepiej nie popisuje swojq wiedza.
Prosze stuchac.

Uczennica
Dobrze, panie profesorze. Tak, panie profesorze.

Profesor

Dzwieki za$, prosze pani, nalezy chwyta¢ w locie za skrzydetka, aby nie wpa-
dty w uszy gtuchych. Skoro wiec pani postanawia co$ wypowiedzie¢, zaleca sie,
w miare mozliwosci, zadrze¢ jak najwyzej szyje i podbrodek, wspiac sie na palce,
o tak, widzi pani...

Uczennica
Tak, panie profesorze.

Profesor
Siedz pani cicho. Prosze nie wstawac i nie przerywac. [...]

(...]
Profesor
Pani mnie stucha? Ach! Zdaje mi sig, Ze sie pogniewamy.

Uczennica
Zawraca mi pan gltowe, panie profesorze! Zeby mnie bola.

Profesor
Do kundla brodatego! Stucha mnie pani czy nie?

Uczennica
Juz... juz... dobrze.. stucham...

Profesor
To, co te jezyki r6zni od siebie z jednej strony, od ich rodzica zas chiszpanskiego
przez ,cecha”, z drugiej strony to...

Uczennica (wykrzywiajqc sie z bolu)
To co?
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Profesor
To co$ niewymownego. Co§ niewymownego, co mozna dostrzec dopiero po dtu-
gim czasie, po wielu trudach i wielu do§wiadczeniach...

Uczennica
Ach?

Profesor
Tak, prosze pani. Nie moge podac zadnej reguty. Trzeba mieé nosa, i to wszystko.
Ale zeby go mie¢, musi sie pani uczy¢ i jeszcze raz uczyc.

Uczennica
Zeby mnie bola.
[...]

Profesor

Nie przerywac! Prosze mnie nie doprowadzac do wsciektosci! Strace panowanie
nad soba. Co jaméwitem? Aha, méwitem o przypadkach wyjatkowych, zwanych
przypadkami tatwego rozpoznania... albo wygodnego rozpoznania... albo pro-
stego... jak sie pani podoba... powtarzam: jak sie pani podoba, bowiem stwier-
dzam, Ze pani nie uwaza...

(..]

Uczennica
Ojej! Moje zeby...

Profesor
Milczec! Bo ci teb zgruchocze!

Uczennica
Sprdbuj pan tylko! Wazniak! (Profesor chwyta jq za przeqgub i zgniata) Aj!

Profesor
Cicho badz! Ani stowal!

1 E. lonesco, Lekcja, ttum. J. Btonski, w: tegoz, tysa Spiewaczka. Lekcja. Krzesta, ttum. J. Lisowski,
J. Btonski, J. Kosifiski, Wydawnictwo Swiat Literacki, Izabelin b.r., s. 88-100.

| 285



B Wychowanie do warto$ci | Poziom 4

286

KOMENTARZ

Wybrany fragment sztuki francuskiego dramatopisarza wskazuje na znaczenie
autorytetu. Odwotujac sie do groteski, autor ukazuje 6w autorytet w krzywym
zwierciadle. Autorytet staje sie tu czyms, czym w istocie nie jest — dominacja,
rodzajem przemocy w relacji ucznia z nauczycielem. Autor porusza tu takze
kwestie egoistycznej, niezdrowej ambicji, uzasadnianie swojego autorytetu
za pomoca ponizania. Jest to odwrotnos¢ autorytetu, dowdd na jego brak. Abs-
trakcyjny charakter dialogéw w sztuce, intelektualny betkot profesora odsta-
niaja jego bezradno$¢ wobec zasadniczego pytania stawianego przez uczennice:
,dlaczego?”. Pozostaje ono bez sensownej odpowiedzi.

11I.NAUCZANIE

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

Podporzadkowanie sie autorytetowi polega na przyjeciu okreslonej opinii, tezy
za prawdziwg i obowiazujaca bez samodzielnego namystu, refleksji nad tym
zagadnieniem. Przyjmujemy czyjas$ opinie, poniewaz mamy zaufanie do osoby,
ktéra jg wygtosita. Autorytetem jest dla nas ktos, kogo darzymy zaufaniem
i podporzadkowujemy sie jej przekonaniom. Gdy mamy do czynienia z auto-
rytetem, nie kierujemy sie wowczas zasadami normalnego, krytycznego sa-
modzielnego osadu, lecz zawieszamy go, opierajac sie na zdaniu tego, kogo
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uwazamy za autorytet. Niejednokrotnie jest to postawa racjonalna, poniewaz
nie sposéb podwazac kazdej opinii, np. w procesie nauki szkolnej. Niektore opi-
nie musimy przyjac ,,na wiare”, bo jest to najskuteczniejsza i najkrétsza droga
prowadzaca do okreslonych celéw, np. zdobycia wiedzy. Z drugiej jednak strony
taka postawa moze nie$¢ ryzyko manipulacji i naduzy¢. Dlatego nie mozemy
sie zwolni¢ z obowiazku racjonalnego namystu nad tym, kogo i w jakim zakre-
sie obdarzamy zaufaniem. Przyjecie cudzego autorytetu powinno sie odbywa¢
tylko w tej czesci, do ktorej siegaja kompetencje osoby, uwazanej za autorytet?.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Autorytet, z tacinskiego auctoritas, oznacza przyktad, wptyw, wzér. W proce-
sie dydaktycznym i wychowawczym jest to element niezbedny w budowaniu
wlasciwych stosunkow miedzyludzkich i w ksztattowaniu zbiorowosci. Jest on
réwniez konieczny w wychowywaniu poszczegoélnego cztowieka. Jest to jedna
z wazniejszych zdolnoSci, jakg powinien mie¢ nauczyciel i wychowawca. Aby
skutecznie oddzialywa¢ na wychowankow, przekazywaé im wiedze, uczy¢
wtasciwych postaw czy wartosSci lub tez umiejetnie formowac¢ umiejetnosci,
autorytet wychowawcy jest elementem niezbednym. Nalezy jednak podkre-
§li¢, ze budowanie autorytetu wychowawcy powinno opierac sie nie na sile czy
wladzy, lecz na osobistej postawie i wtasnym przyktadzie. W procesie wycho-
wawczym nauczyciel czy wychowawca nie moze wymagac i wychowywac ku
czemus czego sam nie reprezentuje wtasng postawa. Kazdy wychowawca po-
winien przede wszystkim ksztattowac¢ sam siebie ku wartosciom, a nastepnie
ukazywac je swoim wychowankom.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Zagadnienie autorytetu w psychologii byto wielokrotnie badane poprzez ekspe-
rymenty spoteczne, m.in. w eksperymencie Milgrama czy eksperymencie Ascha.
Wyniki tych badan jednoznacznie potwierdzity, ze, mimo réznic osobowoscio-
wych, badani bardzo szybko poddawali sie naciskowi autorytetow lub tez uzna-
wali autorytet wiekszoSci 0s6b uczestniczacych w eksperymencie. Czynnikami,
ktore nasilaty postuszenstwo, mimo Ze badani musieli dziata¢ wbrew swoim
wartoSciom i przekonaniom, byta blisko$¢ autorytetu i stopien jego akceptacji
przez badanego jako autorytetu. Ponadto, gdy 6w autorytet byt postrzegany
jako naukowiec, urzednik, lekarz itd. oraz gdy reprezentowat on jaka$ instytu-

1 Por.S. Gatkowski, Czy autorytet niszczy naszq autonomie?, , Filozofuj!” 2017 nr 5(17), s. 9-11,
[online:] https://filozofuj.eu/stanislaw-galkowski-autorytet-niszczy-nasza-autonomie/
[dostep: 30.03.2022].
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cje, poziom postuszenistwa wobec autorytetu rowniez wzrastat. Posiadajgc taka
wiedze o cztowieku, musimy by¢ ostrozni, przyznajac komus autorytet. Nalezy
rozwazy¢, czy dana osoba jest wiarygodnym Zrédtem autorytetu. Jakie wartosci
reprezentuje i czy sg one zgodne z naszymi przekonaniami.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Najwyzszym autorytetem w Ko$ciele jest Pan Bog. Zaden czlowiek nie moze
uzurpowac sobie prawa do staniecia w roli wyzszego czy rownorzednego au-
torytetu niz ten, nalezny Bogu. Jednakze mozemy mowi¢ o autorytecie po-
szczegblnych ludzi w Ko$ciele. Autorytet w KoSciele jest specyficzny — polega
na przyjeciu postawy stuzby. Tego oczekuje Jezus od swoich uczniéw. ,,Naj-
wiekszy z was niech bedzie waszym stuga. Kto sie wywyzsza, bedzie ponizony,
akto sie poniza, bedzie wywyzszony (Mt 23,11-12)” — powiada Jezus. W §wiecie
autorytet kojarzy sie z sitg, z wtadza. Ktos, kto ma wtadze, moze dowolnie de-
cydowac, robi¢, co zechce. Nie tak wyglada Bozy autorytet. Wynika on z mitosci
iz postawy stuzebnej. Wymownym gestem na potwierdzenie tej tezy jest zacho-
wanie Pana Jezusa podczas Ostatniej Wieczerzy, kiedy to Mistrz, Bég, Chrystus
umywa uczniom nogi. Tym samym ukazuje wszystkim swym uczniom, na czym
powinna polegac ich wtadza w KoSciele. Im wiekszy posiada sie autorytet, tym
bardziej sie stuzy.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Nastgpito zrozumiate zamieszanie, poniewaz , poczagtkowo rzecz ta byta po-
strzegana jako wyzwolenie: uwolnienie sie od ojca pana i wtadcy, od ojca beda-
cego przedstawicielem prawa, ktéry narzuca swa wtadze z zewnatrz, ojca jako
cenzora szczeScia dzieci i przeszkode na drodze do emancypacji i uniezaleznie-
nia sie mtodych ludzi. Niekiedy w pewnych domach w przesztosci panowat de-
spotyzm, aw niektorych przypadkach wrecz ucisk”. Jednakze, ,,jak czesto bywa,
z jednej skrajnosci popada sie w drugg. Problemem naszych dni wydaje si¢ juz
nie tyle zbyt natarczywa obecnos¢ ojcéw, ile raczej ich nieobecno$¢, uchylanie
sie od obowigzkéw. Ojcowie sg niekiedy tak bardzo skoncentrowani na sobie
inaswojej pracy, a czasami takze na wlasnej samorealizacji, Ze zapominajg na-
wet o rodzinie. I zostawiajg dzieci i mtodziez same”. Obecno$c ojca, a zatem jego
autorytet, okazuje sie rowniez nadszarpniety przez coraz wigkszg ilo$¢ czasu,
jaki poswigcamy srodkom przekazu i technologiom rozrywki. Ponadto autory-
tet jest dzi$ postrzegany podejrzliwie, a dorosli s3 mocno kwestionowani. To
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oni sami porzucaja to, co pewne i z tego powodu nie daja dzieciom wskazéwek
pewnych i dobrze uzasadnionych. Nie jest stuszne, aby dochodzito do wymiany
r6l miedzy rodzicami a dzie¢mi: zaburza to wtasciwy proces dojrzewania, jaki
dzieci musza przeby¢ i odmawia sie im mitosci zdolnej, aby je ukierunkowac
i mogacej im pomoc w dojrzewaniu.

™ AL 176.

4.3. PISMO SWIETE
Stuchaj, mdéj ludu, nauki mojej;
naktoncie wasze uszy na stowa ust moich.
Do przypowiesci otworze me usta,
wyjawie tajemnice zamierzchtego wieku.
Cosmy styszeli i cosmy poznali,
i co nam opowiedzieli nasi ojcowie,
tego nie ukryjemy przed ich synami.
Opowiemy przysztemu potomstwu
chwate Pana i Jego potege,
i cuda, ktorych dokonat.
Albowiem nadat On w Jakubie przykazania
i ustanowit Prawo w Izraelu,
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aby to, co zlecit naszym ojcom,
przekazywali swym synom,

aby to poznato przyszte pokolenie,
synowie, co sie narodzq,

ze majq poktadac nadzieje w Bogu

i nie zapomina¢ dziet Boga,

lecz strzec Jego polecen.

A niech nie bedq jak ich ojcowie
pokoleniem opornym, buntowniczym,
pokoleniem o niestatym sercu,
ktorego duch nie dochowuje Bogu wiernosci.

™ Ps78,1b-8.

4.4, KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Rodzice pierwsi sg odpowiedzialni za wychowanie swoich dzieci. Wypeiniajq
te odpowiedzialnos¢ najpierw przez zatozenie ogniska rodzinnego, w ktorym
panuje czutos¢, przebaczenie, szacunek, wiernos¢ i bezinteresowna stuzba. Dom
rodzinny jest wtasciwym miejscem ksztattowania cndt. Wychowanie to wymaga
nauczenia si¢ wyrzeczenia, zdrowego osadu, panowania nad sobg, ktére sa pod-
stawg wszelkiej prawdziwej wolnos$ci. Rodzice powinni uczy¢ dzieci podpo-
rzadkowywac ,,wymiary materialne i instynktowne... wymiarom wewnetrznym
i duchowym”. Na rodzicach spoczywa powazna odpowiedzialno$¢ za dawa-
nie dobrego przyktadu swoim dzieciom. Jesli potrafig przyznac sie przed nimi
do swoich btedéw, beda mogli lepiej kierowac dzie¢mi i je poprawiac.

™ KKK 2223.
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DOJRZAI'_E UMIENIE

I. PROSPEKT WARTOSCI

Proces wychowywania we wczesnym etapie zycia ma charakter zewnetrzny.
W momencie wchodzenia w dojrzatos¢, ksztattowania swojego sumienia, czto-
wiek wychowuje sam siebie. To oznacza, ze dojrzaly osobowosciowo cztowiek
w wiekszym stopniu kieruje sie wewnetrznym systemem wartos$ci, zas bodzce
zewnetrze maja mniejszy wptyw najego postawe i czyny. W swym postepowaniu
jest on wewnatrzsterowny, niezalezny.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwoj moralny, rozwoj woli

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Autentyczne dziatanie zgodne z sumieniem, umiejetnos¢ stawiania sobie celéw
iich osigganie

1.3. CEL WYCHOWAWCZY
Ksztattowanie odpowiedzialnosci za wtasne sumienie
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Czym jest sumienie?

- Jak ksztattowaé sumienie, aby dokonywaé wtasciwych wyboréw?
- Czy w swoim postepowaniu jestem wierny dobru i prawdzie?

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
-> NORMY
- Celem rozwoju cztowieka jest osiggniecie dojrzatosci osobowej i moralne;j.
- Stac sie dorostym, to odpowiadac za wtasne czyny.
- Dojrzato$¢ osobowa zobowigzuje do poszukiwania prawdy.
> ZASADY
- Akceptuje poszczegélne etapy zycia i staram sie wykorzysta¢ zdobyte
doswiadczenie.
- Korzystam z doswiadczenia zyciowego dorostych.
- Biore odpowiedzialnos$¢ za siebie i innych.
- Biore odpowiedzialnos¢ za swoj rozw6j duchowy i moralny.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
-> NORMY

- Mtody cztowiek przechodzi etapy rozwoju prowadzace do odpowiedzialnej
dorostosci.

- Rodzice s3 zobowigzani do wychowywania sumieni swoich dzieci.

- Prawe sumienie ksztattuje si¢ w pierwszym rzedzie poprzez postawy mo-
ralne rodzicéw.
> ZASADY

- Wychowuje moje dziecko do samodzielnos$ci, odpowiedzialnosci i petni zy-
cia moralnego.

- W wychowywaniu postuguje sie zasada dobrowolnosci, zasada dobrego przy-
ktaduiracjonalnymi argumentami.

- Ukazuje warto$¢ prawego sumienia opartego na odpowiedzialno$ci
i samowychowaniu.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtLY, WYCHOWAWCY
> NORMY
- Szkota jest $Srodowiskiem ukazujacym wtasciwe i dojrzate postawy moralne.
- Wychowawca i szkota petnig zadanie pomocnicze w edukacji i wychowaniu
mtodego pokolenia.
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- Celem edukacjiiwychowania jest samodzielne, odpowiedzialne, dobre, obecne
i przyszte zycie wychowankow.
> ZASADY

- Ukazuje moim wychowankom odpowiedzialnos¢ za swoje czyny na kazdym
etapie zycia.

- W wychowywaniu mtodego pokolenia dostrzegam ré6znice miedzypokole-
niowe i szukam sposob6w na petne porozumienie i skuteczne przekazywa-
nie wartosci.

- Ucze wychowankow odpowiedzialnos$ci za swoje stowa, czyny i decyzje.

1.8. SPOSOB REALIZACJI

Proponuje uczniom, aby wyobrazili sobie, Ze sg juz dorostymi ludZmi, ktorzy
zatozyli wlasne rodziny, s juz ludzmi odpowiedzialnymi za siebie, za wspot-
matzonka i za swoje dzieci. Prosze o odpowiedZ na postawione pytania: Ja-
kimi warto$ciami chcieliby$cie sie kierowa¢ w waszym dorostym zyciu? Jakich
postaw oczekiwaliby$cie od swojego meza/zony? Jakie wartosci chcieliby$cie
przekaza¢ swoim dzieciom? Czy w sytuacji, ktéra bedzie wymagata po§wiecenia
jestescie gotowi trwac przy swoich warto$ciach? Czy warto walczy¢ o te wlasnie
wartoS$ci, nawet kosztem wtasnej kariery, sukcesu?
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Ta dyskusja ma uswiadomi¢ mtodziezy, ze bycie dorostym, dojrzatym czto-
wiekiem wigze sie z wiekszg odpowiedzialnos$cig za siebie, za swojq rodzine.
Dojrzato$¢ cztowieka wigze sie nieuchronnie z podejmowaniem niekiedy trud-
nych decyzji w zgodzie ze swoim sumieniem. To sumienie mamy nieustannie
ksztattowa¢, wychowywacé, by nasze zyciowe wybory byly wiasciwe. Na ko-
niec stawiam pytanie: Jak wam sie wydaje, czy fatwo jest zy¢ w zgodzie z wta-
snym sumieniem?

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Mtody cztowiek posiada obiektywny osad swoich wad i zalet. Rozumie procesy,
jakie sie w nim dokonuja i umie spokojnie je przezywac. Potrafi panowac nad
swoimi uczuciami, emocjami i podejmowac decyzje zgodne z wtasnym, uwe-
wnetrznionym sumieniem. Czyni tak nie ze wzgledu na ocene zewnetrzna, ale
wtlasnie dlatego, ze wewnetrznie uwaza co$ za rzecz stuszna. W ten sposob jest
przygotowany do zycia spotecznego, jest odpowiedzialny i zdolny do poswie-
cen, ale réwniez $wiadomy swojej wartosSci. Potrafi kierowac sie sumieniem
i zy¢ warto$ciami nawet w sytuacji, gdy spotyka sie to z dezaprobata ze strony
innych osdb.

1.10. ZAGROZENIA

Rodzice, roztaczajac nad mtodym cztowiekiem autorytarng opieke, ograniczaja
jego wolnos¢ samostanowienia, podejmowania decyzji i osobistych wyborow —
elementow niezbednych do osiggniecia dojrzatosci osobowej. W ten spos6b
hamuja jego samorozwdj i dojrzatos¢. Mtody cztowiek, mimo swojej petnolet-
nio$ci, nie potrafi poodejmowa¢ dojrzatych decyzji, za ktére ponosi odpowie-
dzialno$¢. Zyje w poczuciu zalezno$ci od rodzicéw, nie przechodzac od etapu
dziecka do etapu dojrzatej osoby, ktéra stanowi sama o sobie.

II. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM nn
r—
Z ZABAW | GIER DZIECIECYCH
Gdy ci sie wszystko znudzi
spraw sobie aniotka i staruszka
gra sie tak:
podstawiasz staruszkowi noge ze wyrznie mordq o bruk
aniotek spuszcza gtowke
dasz staruszkowi 5 groszy
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aniotek podnosi gtowke

sttuczesz staruszkowi kamieniem okulary
aniotek spuszcza gtowke

ustgpisz staruszkowi miejsca w tramwaju
aniotek podnosi gtowke

wylejesz staruszkowi na gtowe nocnik
aniotek spuszcza gtéwke

powiesz staruszkowi ,,szczes¢ Boze”
aniotek podnosi gtowke

i tak dalej

potem idZ spac

przysni ci sie aniotek albo diabetek

jak aniotek wygrates

jak diabetek przegrates

jak ci sie nic nie przysni

remis

A. Bursa, Z zabaw i gier dzieciecych, w: M. Chmiel, R. Pruszczynski, A. Réwny, Ponad stowami. Pod-
recznik do jezyka polskiego dla liceum ogélnoksztatcqcego i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony.
Klasa 3, wyd. Nowa Era, Warszawa 2020, s. 96.
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BALLADA CZARNO-BIALA

Mam czarno-biaty swiata obraz;
Rzecz ponoc bardzo to niedobra,
Bo moze jeszcze wrdg sie obra-
zi¢, Ze nie widze w nim partnera.
Przez to mozaika mi umyka
Wewnetrznych wstrzqsow polityka,
Ktdrego bezlitosnie tykam,
Ztaszam, oczerniam, poniewieram.

Cieszy mnie krytyka tak szczera,
Bowiem dowodzi, ze docieram

Do tego, o co chcg sie spieraé

Ludzie myslqgcy, a wiec — Zywi.

Gdy nagta bierze mnie cholera

Lub kiedy juz bezsilnos¢ zzera

Jest cos, w czym tatwo powybieraé —
Wszechtagodzqcy relatywizm:

Nie catkiem jest cywilem — cywil,
Nie tacy biatowtosi — siwi,
Nie-obrzydliwi — obrzydliwi,
Lecz w koricu wszyscy mili Bogu!
— Zdajq sie mowic ci poczciwi,
Jakby nie wiedzqc, ze ich cywi-
lizacja kazdq mysl wykrzywi,

A Bdg ich Bogiem — Dekalogu.

Zawsze tesknotq ludzi matych
Porzqdek swiata bedzie staty,
Wieczne sojusze i podziaty

Chocby najwyzszej ceny warte,

I to jest obraz czarno-biaty,

Jakby sie mréwki dogadaty,

Ze wspdlnym domem ich wspaniatym
Ma jedno by¢ mrowisko — martwe.
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A w mojej bieli — migotliwe

Barwy ratujg to, co zZywe,

Co moja czern obraca wniwecz

Jak, kiedy swiatta nagle gasna.

Dusze subtelne i wrazliwe

Nie chcq uwierzy¢ w byt kontrastéw —
Ja z pragnien — jedno mam Zarliwe:
Moc widzie¢ ciemnosc,

Widziec jasnos¢.

24.1.1989

1 J. Kaczmarski, Ballada czaro-biata, w: tegoz, Miedzy nami. Wiersze zebrane, red. M. Nalewski, wyd.
Prészynski i S-ka, Warszawa 2017, s. 393-394.

KOMENTARZ

Przytoczone wiersze ukazuja warto$¢ dojrzatego sumienia. Cztowiek dojrzaty
nie moze si¢ kierowa¢ w swoim zyciu egoizmem, postawg konsumpcyjng, sa-
mowola, wolnoscig ,,od”. Dojrzaty moralnie cztowiek nie postepuje wedtug opi-
nii innych ludzi, nie czyni dobra tylko dlatego, Ze tak wypada, z obawy przed

ostracyzmem spotecznym. Jego postepowanie wynika z wewnetrznego systemu

wartosci, ktory bazuje na samowychowywaniu wtasnego sumienia. Zacytowane

przyktady z literatury ukazuja, jakie spustoszenie w psychice, w moralnosci

i w zyciu spotecznym moze spowodowac brak: dojrzatej osobowosci, pogtebio-
nego wtasnego wychowania i wtasciwie uksztattowanego sumienia.

A/

:@’_ I11. NAUCZANIE

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

Podejmujac prace samowychowawczg, konieczny jest namyst nad sobg, re-
fleksja nad wtasng kondycja. Cztowiek powinien jasno okresli¢ swoj wzorzec,
ideat, do ktorego zmierza. Powinien okresli¢ swoje cele oraz realistycznie ocenic,
na jakim etapie sie znajduje. Kierunki jego rozwoju powinny dotyczy¢ zagad-
nien intelektualnych, emocjonalnych, stopnia udziatu $wiadomosci w dzia-
taniu, potrzeb, systemu wartosci, uspotecznienia, ocen moralnych, myslenia
refleksyjnego i rozwoju religijnego. Utatwia to wysitki zmierzajace do osiagnie-
cia rownowagi, ktéra umozliwia cztowiekowi rzeczywiste kierowanie zyciem,
rozwijanie swojej dojrzatoSci i dgzenie ku samowychowaniu. Nalezy przy tym
podkresli¢, ze samowychowanie nie moze odbywac sie w oderwaniu od zycia i od
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drugiego cztowieka. Cztowiek nie moze byc¢ tylko dla siebie. , A wigc wszystko,
co ja doswiadczam w Swiecie, doswiadcza takze «ty»; i jak «ja» jest otwarte,
tak otwarte jest rowniez i «ty»; i dlatego cate doswiadczenie i bogactwo nabyte
mozna zakomunikowac i przekazac¢ w spos6b specyficznie osobowy, przez akty
poznania i mito$ci, drugiemu «ty», ktére bedac bytem w sobie i dla siebie jest
zarazem celem samym w sobie dziatalnosci osobowej dla «ja»”1.

| il1f 'l lil;p&

it L :
H e J[HI“' )

i

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Samowychowanie jest bardzo istotnym elementem w procesie wycho-
wawczym, zwlaszcza w pézniejszych etapach zycia czlowieka. Jest to
samorzutna praca cztowieka nad uksztattowaniem swojej postawy, swojego po-
gladu na $wiat. Jest to rowniez ksztattowanie osobowosci oraz cech wiasnego
charakteru. Ta praca nad sobg przebiega stosownie do zatoZonych uprzednio
ideatéw, wzorcow oraz innych kryteriéw. Rozwijanie motywacji, ktéra be-
dzie pobudza¢ wychowankéw do pracy nad sobg jest dziataniem, ktdre zwielo-
krotnia wptyw wychowawczy rodziny i szkoty2.

1 M.A. Krapiec, Ja - cztowiek. Zarys antropologii filozoficznej, wyd. TN KUL, Lublin 1979, s. 281.
2 Por. W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa
2007, s.366.
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3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Im wigksza $wiadomo$¢ cztowieka i lepsze uwewnetrznienie systemu wartosci,
tym wazniejsza role pelni samowychowanie. Proces wychowywania do pewnego
stopnia jest dziataniem zewnetrznym, poprzez oddziatywanie rodzicéw, na-
uczycieli, wychowawcéw. Od pewnego za$ momentu zycia, ktéry mozna utoz-
sami¢ z dojrzatoscig moralng i z dojrzatym sumieniem, cztowiek wychowuje
sam siebie. To oznacza, Ze cztowiek dojrzaty osobowosSciowo bardziej kieruje sie
wewnetrznym systemem warto$ci, natomiast mniejszy wptyw na jego postawe
i czyny maja bodZce zewnetrze. W swym postepowaniu jest wewnatrzsterowny,
niezalezny.

I+ IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

W teologii moralnej méwimy o rozwoju do dojrzatego sumienia. Nauka chrze-
Scijanska zaktada, ze kazdy cztowiek jest wzywany, przynaglany wewnetrz-
nym glosem, ktéry odzywa sie z gtebi serca. Ten glos to sumienie, ktore jest
jednoczes$nie gtosem samego Boga. Kazdy cztowiek wstuchujacy sie we wia-
sne wnetrze jest zdolny do rozpoznania tego gtosu. Oczywiscie sumienie musi
wpierw by¢ prawidtowo uksztattowane. To ksztattowanie odbywa sie na réznych
poziomach i ptaszczyznach. Poziom dojrzatosci sumienia jest zalezny od r6z-
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nych czynnikéw: wieku, otoczenia, w ktorym sie cztowiek wychowuje, wtasnej

pracy itd. Jednym z elementéw samowychowywania do dojrzatego sumienia jest
chrzescijanska asceza, ktéra zaktada powsciagliwos$¢, wyrzekanie sie zta, we-
ryfikowanie swoich postaw z przykazaniami, Pismem Swietym, naukg KoSciota.
Podejmowane wysitki powinny by¢ dostosowane do mozliwo$ci rozwojowych

danego cztowieka. W pracy samowychowawczej bardzo istotna jest obecno$c¢

kierownika duchowego, spowiednika. Moze on stanowi¢ wazne wsparcie w dro-
dze do rozwoju dojrzatego sumienia.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Uksztattowana osobowos$¢ moralna stanowi [...] najistotniejszy wktad, jaki
mozecie wnie$¢ do zycia wspolnotowego, do rodziny, do spoteczenstwa,
do dziatalnosci zawodowej, a takze do dziatalnosci kulturalnej czy politycz-
nej — wreszcie do samej wspélnoty Kosciota, z ktéra jestescie lub bedziecie
kiedykolwiek zwigzani.

™ PS7.

Wolnos$¢ w nas pierwotnie jest charakteryzowana naszym istnieniem i jego
ograniczeniami. Nikt nie ksztattuje dowolnie swojego sumienia, ale wszyscy
budujg wlasne ja na bazie pewnego siebie, ktore zostato nam dane. Nie tylko
inne osoby nie sa do dyspozycji, ale rowniez my takimi jesteSmy dla nas samych.
Rozwoj osoby degraduje sig, jesli zamierza byc¢ ona jedynym tworcg siebie same;j.
Analogicznie rozw6j narodéw ulega degradacji, jesli ludzko$¢ uwaza, ze moze
stworzy¢ sie na nowo postugujac sie ,,cudami” techniki. Podobnie rozwdj eko-
nomiczny okazuje sie fikcyjny i szkodliwy, jesli sie powierza ,,cudom” finan-
sow, by podtrzymywac wzrost nienaturalny i konsumistyczny. W obliczu tego
prometejskiego roszczenia powinni$my umocnic¢ zamitowanie do wolnosci nie
arbitralnej, ale prawdziwie ludzkiej, dzieki uznaniu uprzedzajacego ja dobra.
W tym celu trzeba, zeby cztowiek wszedt w samego siebie, by uzna¢ fundamen-
talne normy naturalnego prawa moralnego, wpisane przez Boga w jego sercu.

T~ CVé68.

4.3. PISMO SWIETE
Btogostawie Pana, ktory dat mi rozsqdek,
bo nawet w nocy upomina mnie serce.
Stawiam sobie zawsze Pana przed oczy,
nie zachwieje sie, bo On jest po mojej prawicy.
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Dlatego sie cieszy moje serce, dusza sie raduje,
a ciato moje bedzie spoczywac z ufnoscig,
bo nie pozostawisz mojej duszy w Szeolu
i nie dozwolisz, by wierny Tobie zaznat grobu.
Ukazesz mi sciezke zycia,
petnie radosci u Ciebie,
rozkosze na wieki po Twojej prawicy.
™ Ps16,7-11.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Sumienie pozwala wzia¢ odpowiedzialno$c¢ za dokonane czyny. Jezeli cztowiek
popetnia zto, stuszny sad sumienia moze by¢ w nim Swiadkiem uniwersalnej
prawdy o dobru, a zarazem o ztu jego pojedynczego wyboru. Wyrok sagdu sumie-
nia stanowi rekojmie nadziei i mitosierdzia. Po§wiadczajac zty czyn, przypomina
o przebaczeniu, o ktére trzeba prosi¢, o dobru, ktére nalezy ciggle praktykowac
i o cnocie, ktorg bezustannie nalezy rozwija¢ za pomoca taski Bozej: ,,Uspoko-
imy przed Nim nasze serce. A jesli nasze serce oskarza nas, to przeciez Bog jest
wiekszy niz nasze serce i zna wszystko” (1] 3,19-20).

™ KKK 1781.
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| DOJRZALOSC
SEKSUALNA

I. PROSPEKT WARTOSCI

Swiadomo$¢ i dojrzato$¢ seksualna sg elementami $wiadomego i dojrzatego

przezywania mitosci. Dotyczy to jej wymiaru nie tylko fizycznego, ale tez psy-
chicznego, moralnego, spotecznego i duchowego. Osiagniecie zdolnosci do pod-
jecia dziatan seksualnych nie jest rGwnoznaczne z osiggnieciem dojrzatosci

emocjonalnej czy spotecznej. Gotowos¢ do okreSlonych dziatan musi tgczyc sie

ze $wiadomoscig konsekwencji, ktore sie z nimi wigza oraz zdolnoscia do wzie-
cia za nie odpowiedzialnosci.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj emocjonalny i duchowy

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Zrozumienie znaczenia seksualnosci i dojrzewanie do niej

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Budowanie dojrzatosci osobowej
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Znaczenie dojrzewania fizycznego i psychicznego cztowieka.

- Znaczenie rozwoju emocjonalnego i ksztattowanie sie uczuc.

- Rozpoznanie swojej seksualno$ci w kontekscie dojrzatosci emocjonalne;j.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Rozwodj fizyczny i psychiczny cztowieka §wiadczy o jego naturalnym powota-
niu do relacji miedzyosobowych.

- Plec jest darem i wartoS$cig ksztattujgca osobowosc.

- Sensem jednej ptci jest ukierunkowanie na pte¢ przeciwna.
> ZASADY

- Szanuje swojg seksualno$é, pteé; staram sie zrozumiec¢ pte¢ odmienna.

- Moje dojrzewanie emocjonalne traktuje jako droge do osiaggniecia dojrzatosci.

- Otaczam sie ludzmi, ktérzy wlaSciwie i odpowiedzialnie traktujg wtasng
seksualnos¢.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Seksualnos¢ przynalezy do natury cztowieka i jest jego wartoscia.

- Dziecko ma okre$long pte¢: biologiczng i osobowg, stanowig one o indywidu-
alnosci cztowieka.

- Do okres$lonej ptci przynalezy odpowiednie zachowanie, wyrazanie emocji
i uczuc oraz relacja z innymi.
> ZASADY

- Akceptuje pte¢ mojego dziecka, znam trudnosci i problemy, jakie pojawiaja
sie w okresie dojrzewania fizycznego i psychicznego.

- Swoim postepowaniem i zachowaniem pokazuje wtasciwe role osobowe i spo-
teczne danej ptci.

- Pilnie obserwuje rozwdj psychoseksualny mojego dziecka, rozmawiam z nim
na tematy dotyczace seksualnosci, pomagam mu przezwyciezy¢ powsta-
jace trudnosci.

- Moja relacja osobowo-seksualna w matzenstwie i rodzinie pomaga dziecku
zrozumie¢ pigkno, znaczenie i godnos¢ okreslonej ptci.
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1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
-> NORMY

- Kazdy wychowanek ma okreslona ptec, zgodnie z nig przezywa swoja oso-
bowos¢.

- Seksualno$¢ cztowieka jest jego wartoScia.

- Pte¢ biologiczng dziedziczymy, a pte¢ osobowa ksztattujemy poprzez
wychowanie.
> ZASADY

- Poprzez ukazanie réznic pomiedzy kobiecoscig i meskoScig, ucze mtodziez
wzajemnego szacunku dla ptci przeciwne;j.

- Ukazuje uczniom, ze wiek dojrzewania nie musi by¢ okresem buntu, ale cza-
sem $wiadomego i tworczego formowania osobowo$ci.

- Szkota koedukacyjna wychowuje ku rozwojowi wtaSciwych relacji z picig
przeciwna.

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Organizujemy warsztaty w grupach niekoedukacyjnych. Chtopcy maja za za-
danie okresli¢, co z ich punktu widzenia $wiadczy o wyjatkowo$ci kobiet, jakie
cechy budza ich szacunek; dziewczeta — analogicznie. Na koniec grupy przed-
stawiajg efekty swoich przemyslen i wymieniajq sie spostrzezeniami.
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1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Rozwoj biologiczny, emocjonalny i osobowy mtodego cztowieka nastepuje
harmonijnie. Mtodziez akceptuje wtasng ptec i zarazem rozumie jg jako forme
dialogu z innymi ludZmi, jako sposob przezywania swojego cztowieczenstwa.
Ptec1ijej ekspresja nie przybieraja tylko podstawowego zachowania seksualnego,
biologicznego. Rodzice i wychowawcy pomagaja mtodemu cztowiekowi przezy -
wac i rozumie¢ swojg ptciowo$¢, rozwigzywac problemy i powstajgce napiecia
wrelacjach miedzyludzkich. Jednoczes$nie jest to poczatek wtasciwego rozwoju
mtodego cztowieka do osiggniecia dojrzatosci i $wiadomosci seksualnej.

1.10. ZAGROZENIA

Istnieje ryzyko braku akceptacji wtasnej ptci. Mtodziez nieudolnie, bez wsparcia

pokonuje trudnosci zwigzane z dojrzewaniem fizycznym i psychicznym. Mtodzi

nie rozumieja rél ptci we wtasnej rodzinie, odrzucajg seksualnos¢ jako forme

dialogu z innymi. Moze wystepowac réwniez zagrozenie brutalizacji zachowan

wobec ptci odmiennej, postawa uzycia drugiego cztowieka. Swoja ptciowosc

mtodziez moze sprowadza¢ wytacznie do przezy¢ seksualnych. Rodzice i wy-
chowawcy czesto nie dostrzegaja probleméw dojrzewajacego cztowieka. Nie po-
trafig rozmawiad, dyskutowac i ukazywac wtasciwych form ekspresji ptciowosci

ludzkiej. W ten sposéb mtodzi wchodza w dorostos¢ zupetnie nieprzygotowani

i niedojrzali do swych rdl.

Il. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM

LIRYKA PO POLSKU

Pamietam — ksiezyc byt wysoko

i spaty ptaki w dzikim winie,

i cisza byta tak gteboko,

i tylko chrzqszcz brzmiat w trzcinie...

Tulites w dtoniach moje rece,

usta szeptaty moje imie

i wszystko byto jak w piosence,

i tylko chrzqszcz brzmiat w trzcinie...

Lecz nie trwa mitos¢ nieskonczenie,
wiedziatam — przeciez wszystko minie,

—y—
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zostat mi smutek i milczenie,

i tylko chrzqszcz brzmi w trzcinie,
brzmi w trzcinie,

brzmi w trzcinie,

brzmiw trzcinie...

1 A. Osiecka, Liryka po polsku, w: tejze, Najpiekniejsze wiersze i piosenki, wybor M. Wtodarski,
wyd. Prészynski i S-ka, Warszawa 2016, s. 51.

MItOSC | ODPOWIEDZIALNOSC

Czystos$ci nie sposéb pojacé bez cnoty mitosci. Ma ona za zadanie wyzwala¢ mi-
tos¢ od postawy uzycia. Postawa ta, jak wynika z przeprowadzonych poprzednio
w ramach niniejszego rozdziatu analiz, wyptywa i nie tylko (i nie tyle nawet)
z samej zmystowosci czy tez pozadliwosci ciata, ale z subiektywizmu uczué,
a zwtaszcza subiektywizmu wartoSci, ktdry zakorzenia sie w woli i stwarza
bezposrednio warunki sprzyjajace réznym egoizmom — (egoizm uczu¢, ego-
izm zmystéw). To najblizsze dyspozycje do ,,grzesznej mitosci”, w niej zas za-
wiera sie wtasnie owo nastawienie na ,,uzywac” ostonione pozorami mitosci.
Cnota czystosci, ktorej zadaniem jest wyzwala¢ mito$¢ od postawy uzycia, musi
uchwycic nie tylko samg zmystowos¢ i pozadliwos¢ ciata, ale poniekad bardziej
jeszcze te centra wewnetrzne w cztowieku, z ktérych wykluwa sie i rozrasta po-
stawa uzycia. Nie moze by¢ czystosci bez przezwyciezenia wspomnianych form
subiektywizmu w woli oraz ukrytych pod nimi egoizmoéw: postawa uzycia jest
tym bardziej niebezpieczna, im bardziej jest zamaskowana w woli; ,,grzesznej
mitosci” najczesciej nie nazywa sie ,,grzeszng”, ale po prostu ,,mitoscig”, sta-
rajac sie narzucic¢ (sobie i innym) przekonanie, ze tak wtasnie jest i nie moze
by¢ inaczej. By¢ czystym znaczy: miec ,,przejrzysty” stosunek do osoby drugiej
plci — czystosS¢ to tyle, co ,,przejrzysto$¢” wnetrza, bez ktorej mitoS¢ nie jest
sobg, nie jest bowiem sobg tak dtugo, jak dtugo che¢ ,,uzywania” nie zostata
podporzadkowana gotowosci ,,mitowania” w kazdej sytuacji.

1 K. Wojtyta, Mitosc i odpowiedzialnosé, red. T. Styczen, J.W. Gatkowski, A. Rodzinski, A. Szostek, wyd.
TN KUL, Lublin 2015, s. 153.

KOMENTARZ

Powyzsze fragmenty nieco odmiennie opisujg omawiang wartos$¢. Pierwszy
fragment jest poetyckim przedstawieniem obrazu mitos$ci, ktora jest zauro-
czeniem, silng emocjg, do$wiadczaniem pieknej chwili zakochania. Jednak,
jak kazda emocja, uczucie, mija. Jesli mitos$¢ nie rozwinie sie, pozostajac tylko
uczuciem, przemienia sie w smutek, wspomnienie. Aby mitos$¢ rozkwitta ko-
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nieczna jest wtasnie dojrzatosc¢ i Swiadomos¢, o ktorych pisze przyszly papiez
w drugim fragmencie. Dojrzato$¢ do mitosci musi i§¢ w parze z wyzbyciem sie
postawy uzycia, egoizmu. Mito$¢ moze rozwing¢ skrzydta, gdy bedzie dojrze-
wata w czystosci, w poczuciu pragnienia dobra drugiej osoby, przede wszystkim
ze wzgledu na osobe, ktdra sie kocha.

I11. NAUCZANIE (-

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

Swiadomo$¢ i dojrzatoéé seksualna powinny byé przede wszystkim namy-
stem nad kondycjg ludzkiej ptciowosci. Sama ptciowos¢ i dojrzatosc fizyczna
nie jest wystarczajaca by odpowiedzialnie podja¢ zadania, jakie stojg przed
cztowiekiem w sferze seksualnej. Cztowiek jest osobg, co oznacza, ze wyraza
siebie nie tylko za posrednictwem cielesnosci i ptciowosci, lecz takze za po-
Srednictwem sfery seksualnej. Ludzkie zachowania w tej sferze powinny by¢
wolne, $wiadome i kierowane warto$ciami wedtug hierarchii godnej czto-
wieka. Cztowiek jako istota wolna nie jest zniewolony popedami ani instynk-
tami. Z tego wzgledu moze nauczy¢ sie on kierowania seksualno$cig w oparciu
o $wiadomos$¢ i wolno$¢ oraz w zgodzie z przyjeta przez siebie hierarchia
wartosci i ideatami.
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3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Swiadomo$¢ i dojrzato$¢ seksualna sg elementami wiekszej calosci: $wiado-
mego i dojrzatego przezywania mitosci w jej wymiarze nie tylko fizycznym, ale
tez psychicznym, moralnym, spotecznym i duchowym. Mtody cztowiek wcze-
$nie osigga zdolno$¢ do podjecia dziatan seksualnych, jednakze do dojrzatosci
emocjonalnej, w tej sferze, tym bardziej spotecznej dochodzi znacznie pdzniej.
Zdolnos¢ do okreslonych dziatan to za mato, aby je dojrzale realizowac. Ko-
nieczna jest ponadto Swiadomo$¢ zwigzanych z tym konsekwencji oraz zdolno$¢
i gotowo$¢ do wziecia za nie odpowiedzialnosci. Wychowawcy powinni wska-
zywacé wychowankom na fakt, ze sposéb przezywania i wyrazania seksualnosci
wigze sie ze wszystkimi innymi wymiarami zycia. Dotyczy to zatem zaréwno
sfery cielesnej, psychicznej, moralnej, jak i duchowej, spotecznej, religijnej oraz
prawnej czy obyczajowej. Zwigzana jest réwniez ze sferg wolnosci i wartosci.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

O ile dojrzewanie plciowe w sensie biologicznym jest procesem samorzutnym,
naturalnym i wzglednie fatwym do usystematyzowania, o tyle §wiadomos$¢ i doj-
rzato$¢ seksualna w sensie psychologicznym jest kwestig indywidualna. Wiaze sie

ona z ogo6lng dojrzatosciag psychiczna w sferze poznawczej, emocjonalnej i spo-
tecznej. Osobowos¢, czyli zespot wrodzonych cech z jakimi cztowiek przychodzi

na $wiat, podlega rozwojowi pod wptywem Srodowiska, wychowania i osobistych

doswiadczen emocjonalnych i interpersonalnych. Stwarzajg one mozliwosc osig-
gniecia okre§lonego poziomu znajomosci siebie i swoich potrzeb, poczucia odpo-
wiedzialnos$ci i empatii. Osoba dojrzata psychoseksualnie jest w stanie prawidtowo

wypetnia¢ swoja role seksualng, a to znaczy, ze posiada zdolnos¢ do tworzenia

zwigzku partnerskiego, zdolno$¢ ars amandi oraz zdolno$¢ do rodzicielstwa.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Bog, stwarzajac czlowieka, kieruje swoje boskie tchnienie zycia w istote ule-
piona z prochu ziemi. To, co boskie, duchowe, ma istnie¢ i realizowac sie w ciele
i poprzez ciato. Bog powotuje cztowieka do bytu jako mezczyzne i kobiete, a wiec
jako istote wyposazong w okreslong pte¢. Dwoje majg stac sie jednym ciatem,
aby by¢ ptodnymi, rozmnazac¢ sie, zaludnia¢ ziemie i czyni¢ jg sobie poddana.
Cielesnos$¢ ludzka i jej funkcje sa wiec ze swojej natury dobre, pochodzg z rak
Bozych. Ten dar potaczony jest jednak z zadaniem. Otrzymali$my go, aby wy-
penic¢ okreslony przez Stworce plan. Dojrzatos¢ ludzka polega na poznaniu
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tego planu i zaangazowaniu sie wen. Dojrzate przezywanie mitoSci oblubien-
czej, tacznie z jej wymiarem intymnym, seksualnym, domaga sie rozumienia
i przyjecia Bozego porzadku. L.aczy sie z odpowiedzialnoscia za kochang osobe,
jest otwarte na ptodno$¢ i konsekwencje z nig zwigzane, stuzy dobru nie tylko
wtasnemu, ale réwniez spotecznemu.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Zniechecony do tworzenia autentycznych warunkdow ludzkiej prokreacji czto-
wiek sktania sie do traktowania samego siebie i wltasnego zycia raczej jako ze-
spotu doznan, ktérych nalezy doswiadczy¢, anizeli dzieta, ktére ma wypetnic.
Stad sie wywodzi brak wolnosci, a w konsekwencji rezygnacja z angazowania
sie w staty zwigzek z jedng osobg i rodzenie dzieci, lub uwazania ich za jedna
z wielu ,,rzeczy”, ktdre mozna mie¢ lub nie mie¢, wedtug wtasnych upodoban,
i ktore wspoétzawodnicza z innymi mozliwo$ciami.

™ CA39.

W ramach tej pozytywnej wizji seksualnosci nalezy umiescic¢ ten temat w jego inte-
gralnosci i ze zdrowym realizmem. Nie mozemy bowiem ignorowac faktu, ze cze-
sto seksualnos$¢ ulega depersonalizacji i petna jest takze patologii, tak, ze ,,staje
sie w coraz wigkszym stopniu okazja i narzedziem afirmacji wltasnego «ja» oraz
samolubnego zaspokajania wlasnych pragnien i popedoéw”. W obecnym czasie
istnieje duze zagrozenie, ze réwniez seksualno$¢ zostanie zdominowana przez za-
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truwajacego ducha ,,uzyj iwyrzuc¢”. Ciato drugiej osoby jest czesto manipulowane,
jak co$, co trzyma sie tak dtugo, dopdki zapewnia satysfakeje, a ulega pogardzie,
kiedy traci swa atrakcyjnos¢. Czy mozna zignorowac lub ukry¢ ustawiczne formy
dominacji, arogancji, wyzysku, perwersji i przemocy seksualnej, ktore sa produk-
tem wypaczonego rozumienia seksualnosci, grzebigce godno$¢ innych oséb oraz
wezwanie do mitoSci pod mrocznym poszukiwaniem siebie samych?

™ AL153.

4.3. PISMO SWIETE
Na tozu mym nocq szukatam
umitowanego mej duszy,
szukatam go, lecz nie znalaztam.
Wstane, obejde miasto,
po ulicach i placach,
szukac bede ukochanego mej duszy.
Szukatam go, lecz nie znalaztam.
Spotkali mnie straznicy, ktorzy obchodzq miasto.
,Czy widzieliscie mitego duszy mej?”
Zaledwie ich minetam,
znalaztam umitowanego mej duszy,
pochwycitam go i nie puszcze,
az go wprowadze do domu mej matki,
do komnaty mej rodzicielki.
Zaklinam was, corki jerozolimskie,
na gazele i na tanie polne:
nie budZcie ze snu, nie rozbudzajcie ukochanej,
poki sama nie zechce.

1 Pnp 3,1-5.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

m Plciowo$¢, przez ktorg mezczyzna i kobieta oddaja sie sobie wzajemnie we
wiasciwych i wytgcznych aktach matzenskich, nie jest bynajmniej zjawiskiem
czysto biologicznym, lecz dotyczy samej wewnetrznej istoty osoby ludzkiej jako
takiej. Urzeczywistnia si¢ ona w sposdb prawdziwie ludzki tylko wtedy, gdy
stanowi integralng cze$¢ mitosci, ktéra mezczyzna i kobieta wigza sie z soba
az do $mierci.

™ KKK 2361.
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I. PROSPEKT WARTOSCI

Przekazywanie ludzkiego zycia ma obok wymiaru biologicznego i spotecznego
rowniez istotny wymiar psychologiczny i duchowy. Przezycia i doswiadcze-
nia w toku dojrzewania do macierzynstwa i ojcostwa sg istotnym czynnikiem
W tworzeniu sie obrazu wtasnej osoby i w ksztattowaniu sie poczucia tozsamosci
plciowej. Poglady i postawe danej osoby wobec ptodnosci i przekazywania zycia
mozemy pojmowac jako odbicie jej osobowosci, stopien jej dojrzatosci i hierar-
chie wartosci, jaka sie kieruje.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj emocjonalny, moralny i spoteczny

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Umiejetno$c¢ tworzenia trwatych i odpowiedzialnych relacji opartych na mitosci

1.3. CEL WYCHOWAWCZY
Odpowiedzialnos¢ za przekazywane zycie
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Przekazywanie Zycia przynalezy do natury cztowieka.
- Zycie ludzkie jest owocem ludzkiej mito$ci.

- Zycie jako warto$¢ humanistyczna.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE

> NORMY

Zycie jest jedng z najwiekszych wartosci, jakie ma czlowiek.

Zrédlem zycia jest mito$é rodzicéw zwigzanych matzenistwem na cate zycie.

Zycie drugiego cztowieka ma taka samg warto$¢ i godno$¢ jak moje zycie.

Jako cztowiek dojrzaty fizycznie i duchowo moge przekaza¢ zycie i by¢

za nie odpowiedzialny.

> ZASADY

- Poznaje swoja ptciowo$¢ fizyczna i psychiczna.

- Miejscem przekazywania zycia jest uczuciowy, mitosny zwigzek rodzicow.

- Staram sie przygotowywac¢ do podjecia zadan i funkcji rodzicielskich
w przysztosci.

- Wyrabiam w sobie szacunek do zycia i zdrowia jako podstawowych wartos$ci.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY
- Zycie wlasne, dzieci i innych ludzi jest najwiekszg wartoscig, jaka posiadam.
- Przekazanie zycia powinno dokonywac sie w dozgonnym zwigzku matzeniskim.
- Celem matzenstwa jest wzajemna mito$¢ i przekazanie zycia.
> ZASADY
- Kocham i szanuje zycie wtasne i moich dzieci.
- Ukazuje warto$¢ mitosci w moim zyciu matzeniskim i rodzinnym.
- Biore pelng odpowiedzialno$¢ za zycie przekazywane w moim zwigzku
matzenskim.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY
- Nardd jest wspdlnotg odpowiedzialng za przekazywanie i ochrone zycia.
- Edukacja szkolna uczy budowania statych, silnych zwigzkéw matzenskich.
- Szkota jest miejscem ukazywania nadrzednej wartos$ci zycia ludzkiego.
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- ZASADY

- Przedstawiam, wyjasniam i wpajam wszystkie argumenty bronigce zycia
ludzkiego.

- Staram si¢ dobrze przygotowa¢ moich wychowankéw do bycia w przyszto-
$ci rodzicami.

- W wychowaniu zwracam uwage na ksztattowanie wtasciwych rdl i postaw
w przekazywaniu zycia.

1.8. SPOSOB REALIZACIJI

Dzielimy klase na dwie grupy: dziewczat i chtopcéw. Kazda z grup zastana-
wia sie nad zagadnieniem zycia i odpowiedzialno$ci za nie. Czym jest zycie?
Jak szanowac swoje zycie i zycie innych? Kiedy zycie si¢ zaczyna? Dlaczego
powinno by¢ chronione od momentu poczecia? Czym jest szacunek dla zycia
dziecka? Jakie warunki powinno mie¢ dziecko do wychowania? Odpowiedzi
powinny zosta¢ zapisane na duzych kartkach i poréwnane ze sobg. Zapewne
odpowiedzi beda sie réznity w poszczegdlnych grupach. Jest to przestrzen
do podjecia dyskusji, uzasadnienia swoich odpowiedzi. Nauczyciel dokonuje
podsumowania tematu i podjetych zagadnien.
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1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Mtodziez wtasciwie rozumie role danej ptci, szanuje swojg wtasng ptciowosc.
Kieruje swoim popedem seksualnym, rozumie jego funkcjonowanie, potrafi
dostrzec zwigzek miedzy zagadnieniami ptciowosci a uczuciem ludzkiej mito-
$ci i odpowiedzialno$cig za nowe zycie. Dostrzega wartos¢ zycia i konieczno$¢
poszanowania go. Swoje przyszle rodzicielstwo traktuje powaznie i odpowie-
dzialnie, taczac je z trwatym, dozgonnym zwigzkiem matzenskim.

1.10. ZAGROZENIA

Mtodziez oddziela seks od rodzicielstwa i godnosci przekazywania zycia we
wspolnocie matzenskiej. Nastepuje wczesna inicjacja seksualna, podejmowana
bez poczucia odpowiedzialno$ci za nowe zycie. Akceptowane sg zwigzki poza-
matzenskie, w ktorych nie zaktada sie trwatoSci, a co za tym idzie, nie tworzy sie
bezpiecznego Srodowiska do narodzin i wychowywania potomstwa. Mtodziez
odrzuca matzenstwo jako jedyng wtasciwa forme godnego przekazywania zy-
cia. Akceptuje sie patologiczne zachowania seksualne, a takze brak odpowie-
dzialno$ci za rodzicielstwo. W konsekwencji nieodpowiedzialne rodzicielstwo
przynosi szkode nie tylko mtodemu cztowiekowi, ktérego Swiat wartosci jest
bardzo ubogi, zawezony tylko do odczuwania przyjemnosci, ale przede wszyst-
kim poczetemu dziecku, ktore staje sie niejako nieplanowanym ,,wypadkiem”.

Il. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM

KOMU WESELNE DZIECI

Lody wanilig pachnq, a w pustym porcie stychac rzeki szum,
kina sq jak patace, gotebie ptynqg az do nieba bram.

Bolg mnie te niedziele, gdy ide sama przez odswietny ttum,

ide i szukam kogos — kto tu wsrod ludzi jest tak samo sam...

Szukam kogos, kogos na state,

na dtugq droge w dal.

Szukam kogos$ na zycie cate,

na wspolny Smiech i zal.

Niechby miat cho¢ pare groszy

i w oczach ciepta dos¢,

i niechby nie byt wsrdd ludzi najgorszy,

i niechby mnie kochat, kochat jak ja jego, ech...

—y—
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Czy znajde takiego kogos wtasnego?
Czy znajde takiego, kogos na state... ech?

Komu rodzic¢ bede weselne dzieci i o kogo drzec,
komu dom zbuduje, pobiele sciany i rozpale piec,
przy kim sie postarzeje i przed kim nigdy mi nie bedzie wstyd,

komu mam da¢ nadzieje, a zabra¢ noc i dzien, i $wit!

Szukam kogos, kogos na state,

na dlugq droge w dal.

Szukam kogos na zycie cate,

na dtugq droge w dal,

niechby taki miat cho¢ pare groszy

i w oczach ciepta dos¢,

niechby nie byt wsrdd ludzi najgorszy,

i niechby mnie kochat, kochat jak ja jego,

ech, szukam kogos jasnego,

czy tutaj taki jest?
Szukam kogos, kogos wtasnego

do Smiechu i do tez!

1 A.Osiecka, Komu weselne dzieci, w: tejze, Najpiekniejsze wiersze i piosenki, wybor M. Wiodarski, wyd.
Prészynski i S-ka, Warszawa 2016, s. 201-202.

KOMENTARZ

Przywotany wiersz Agnieszki Osieckiej wyraza pragnienie mtodej kobiety —
podmiotu lirycznego tego utworu. Jest nim che¢ odnalezienia osoby, ktéra be-
dzie tworzyta z nig trwaly zwiazek, w ktérym pojawig sie dzieci. Kobieta pragnie
mie¢ obok siebie cztowieka dojrzatego, odpowiedzialnego, ktéremu mogtaby
zaufa¢ i spedzi¢ z nim reszte zycia. Podmiot liryczny podkre$la, ze cztowiek,
ktorego pragnie, nie musi by¢ doskonaty, satysfakcjonowatby jg kto$ zupet-
nie przecietny, zwykty, kto jednakowoz umiatby kocha¢, bytby osoba delikatng
i ciepta, kto umiatby oddac jej swoje zycie na wytgczno$¢. Takiej postawy ocze-
kuje kobieta, ktdra chce wej$¢ w zwigzek wylgczny i nierozerwalny, w ktérym
bezpiecznie moze przyj$¢ na Swiat potomstwo.
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I11. NAUCZANIE

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

Filozofowie od wiekdw poszukujg odpowiedzi na pytanie o warto$¢ ludzkiego
zycia. Czy warto jest zy¢ i czy w zwigzku z tym warto zycie przekazywac? To
na mysli miat A. Camus piszac, zZe istnieje tylko jeden prawdziwie powazny
problem filozoficzny: samoboéjstwo. Pomimo réznorodnych, a czasami prze-
ciwstawnych odpowiedzi, wiekszos¢ myslicieli opowiada sie po stronie afir-
macji zycia. Mozemy sens zycia roznie pojmowac i réznie okresla¢ jego cele,
ale zgodzimy sieg, ze warto jest zy¢. A zatem zycie domaga sie kontynuacji, aby
wartoSci przez nas kochane i realizowane miaty szanse przedtuzenia i dalszego
rozwoju w spoteczenstwie. Wydaje sie wiec, Ze warto nie tylko zy¢, ale i prze-
kazywac zycie.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Jedna z najwazniejszych funkcji wszelkich zywych organizmow jest przekazy-
wanie zycia, bez ktérego nie bytoby mozliwe kontynuowanie istnienia przyrody
ozywionej. Istnienie i przyszto$c spoteczenstwa jest mozliwe dzieki posiadaniu

przez cztowieka zdolnosci prokreacyjnej. Pomimo wyjasnienia procesu przeka-
zywania zycia przez nauke, pozostaje on zrédtem zdumienia i zachwytu. Z jed-
nej mikroskopijnej komorki powstatej przez potaczenie komarki rozrodczej

meskiej i zenskiej rozwija sie nowy cztowiek, podobny do swoich rodzicow,

s

(LW
7N
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a zarazem niepowtarzalny w swojej indywidualnos$ci. Nalezy dotozy¢ wszel-
kich staran, by wzbudza¢ w mtodych ludziach poczucie wartosci dla tego ,,cudu
zycia”, aby chcieli podejmowac decyzje o prokreacji, i aby czynili to w sposob
swiadomy i odpowiedzialny.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Wydawanie na $wiat potomstwa przez cztowieka ma obok wymiaru biolo-
gicznego i spotecznego rowniez istotny wymiar psychologiczny. Procesy
fizjologiczne i hormonalne zachodzace w zwigzku z prokreacja oddziatuja
na psychike cztowieka, zwtaszcza kobiety. Z drugiej strony kondycja psy-
chiczna, a zwtaszcza stan emocjonalny oddziatuje pozytywnie lub negatywnie
na ptodno$¢ oraz przebieg cigzy i porodu. Ponadto przezycia i doSwiadczenia
w toku dojrzewania do macierzynstwa i ojcostwa, radosci i trudnosci z tym
zwigzane, s3 istotnym czynnikiem w tworzeniu sie obrazu wtasnej osoby
i w ksztattowaniu sie poczucia tozsamosci pitciowej. Poglady i postawe danej
osoby wobec ptodnosci i przekazywania zycia mozemy pojmowac jako odbi-
cie jej osobowosci, stopnia jej dojrzatosci i hierarchii wartosci, jaka sie kie-
ruje. Ewentualna decyzja o prokreacji ma wreszcie wptyw na zwigzek kobiety
i mezczyzny, jest wyzwaniem do przewarto$ciowania ich relacji i poszerzenia
jej o nowe do$wiadczenie oraz o nowe role — matki i ojca. Stwarza to okazje
do glebszego zaangazowania w zwigzek i w rodzine, ale tez odbiera partnerom
ich dotychczasowa wytacznosé ze wzgledu na dzieci, ktore beda sie domagaty
teraz czasu i zaangazowania.
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IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Z naszego podobienstwa do Stworcy wynika zdolno$c i powotanie do kreatyw-
no$ci. Zadanie panowania nad ziemia nie oznacza jej niegraniczonego i nieod-
powiedzialnego eksploatowania, ale kreatywne gospodarowanie jej zasobami.
Wszelka tworcza dziatalno$¢ cztowieka niezaleznie od konkretnej dziedziny jest
przedtuzeniem twdérczosci samego Boga. Szczegdlnym rodzajem kreatywnosci

jest prokreacja. Cztowiek wierzacy przyjmuje, Ze w wydarzeniu mitosnego spo-
tkania mezczyzny i kobiety i w potgczeniu ich komérek rozrodczych uczestniczy

réowniez Stworca, ktory obdarza nowopowstatg istote ludzka dusza i zaczatkiem

bytu osobowego. Tak dane rodzicom dziecko zostaje im zarazem zadane. Praw-
dziwa i petna prokreacja to duzo wiecej niz jednorazowy akt intymny. ,, Tworze-
nie” dziecka jako nowego cztowieka to rados¢ i trud wychowania dzien po dniu

przez diugie lata.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE
Tutaj wilasnie wylania sie problem rodzicielstwa. [...] Rozrodczos¢ wigze sie
zbiologiczng ptodnoscia, moca, ktorej dojrzate jednostki okreslonego gatunku
staja sie rodzicami, wydajac na swiat potomstwo, czyli nowe jednostki tegoz
gatunku. W obrebie gatunku Homo sapiens dzieje sie podobnie. Cztowiek jednak
jest osoba i dlatego prosty, naturalny fakt stawania sie ojcem czy matkq posiada
znaczenie giebsze: nie tylko ,przyrodnicze”, ale réwniez osobowe. Fakt ten
znajduje — winien znalez¢ — swe gruntowne odzwierciedlenie we ,,wnetrzu”
osoby. Odzwierciedlenie to zawiera sie wtasnie w tresci pojecia ,,rodzicielstwo”.
Rodzicielstwo ludzkie zaktada, bowiem caty 6w proces swiadomosci i wyboru
woli zwigzany z matzenstwem, a w szczeg6lnosci ze wspotzyciem matzenskim
oséb. Poniewaz za$ wspoétzycie matzenskie jest — i powinno by¢ — realizacja
mitosci, i to na poziomie osobowym, przeto w niej tez trzeba szukac wtasciwego
miejsca dla rodzicielstwa. Wspétzycie ptciowe mezczyzny i kobiety w matzen-
stwie wtedy tylko posiada petng wartos¢ zjednoczenia osobowego, kiedy za-
wiera sie w nim Swiadoma akceptacje mozliwosSci rodzicielstwa. Jest to prosty
wynik syntezy tych dwdch porzadkéw: porzadku natury i osoby. Mezczyzna
i kobieta we wspdtzyciu matzenskim nie pozostajg tylko i wyltacznie we wza-
jemnej relacji do siebie, ale sitg faktu pozostajg w relacji do nowej osoby, ktora
wtasnie dzigki ich zjednoczeniu moze by¢ stworzona (procreatio).

Nalezy tu szczegdlnie podkresli¢ stowo ,,moze” ono, bowiem wskazuje
na potencjalny charakter tej nowej relacji. Matzenski stosunek dwojga oséb
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,moze” da¢ zycie nowej osobie. Kiedy zatem mezczyzna i kobieta zdolni
do prokreacji jednocza sie z sobg we wspoétzyciu matzenskim, woéwczas ich
zjednoczeniu musi towarzyszy¢ ten stan Swiadomosci i woli: ,,;moge by¢ oj-
cem”, ,, moge by¢ matka”. [...] Afirmacji wartoSci osoby nie mozna, bowiem
odrywac u obojga, u kobiety i u mezczyzny, od tego stanu §wiadomosci i woli:
,moge by¢ matka”, , moge by¢ ojcem”.

1 K.Wojtyta, Mitos¢ i odpowiedzialnos¢, red. T. Styczen, J.W. Gatkowski, A. Rodzinski, A. Szostek, wyd.
TN KUL, Lublin 2015, s. 204-205.

Przychodzace dziecko nie przybywa ,,z zewnatrz jako dodane do wzajemnej
mito$ci matzonkéw; wytania sie w samym centrum tego wzajemnego daru, kt6-
rego jest owocem i wypetnieniem”. Nie pojawia sie pod koniec procesu, ale jest
obecne od poczatku mitoSci, jako istotna cecha, ktdérej nie mozna zaprzeczac
bez okaleczenia samej mitosci. Od poczatku mitos¢ odrzuca wszelkie impulsy
do zamykania sie w sobie i otwiera si¢ na ptodnos¢, ktora jg przedtuza, wykra-
czajac poza swojg wlasna egzystencje. Zatem zaden akt ptciowy matzonkéw nie
moze zaprzeczy¢ temu znaczeniu, chociaz z r6znych powoddw nie zawsze moze
rzeczywiscie prowadzi¢ do zapoczatkowania nowego zycia.

T AL80.

4.3. PISMO SWIETE

A wreszcie rzekl Bog: ,,Uczynmy cztowieka na Nasz obraz, podobnego Nam.
Niech panuje nad rybami morskimi, nad ptactwem powietrznym, nad bydtem,
nad ziemig i nad wszystkimi zwierzetami petzajacymi po ziemi!”. Stworzyt
wiec Bog cztowieka na swoj obraz, na obraz Bozy go stworzyt: stworzyt mez-
czyzne i niewiaste. Po czym Bég im btogostawit, mowiac do nich: ,,Badzcie
ptodniirozmnazajcie sie, abyScie zaludnili ziemie i uczynili j3 sobie poddang”.

1 Rdz 1,26-28.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Matzonkowie, powotani do dawania zycia, uczestniczg w stworczej mocy
i w ojcostwie Boga. ,,W spelnianiu obowiazku, jakim jest przekazywanie
zycia i wychowywanie, obowiazku, ktdry trzeba uwazac za gtéwna ich mi-
sje, sa wspotpracownikami mitosci Boga-Stworcy i jakby jej wyrazicielami.
Przeto maja wypelnia¢ zadanie swoje w poczuciu ludzkiej i chrzescijanskiej
odpowiedzialnosci”.

™ KKK 2367.
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A POSTAWA
ZYCIOWA

I. PROSPEKT WARTOSCI

Dojrzatos¢ osoby zaktada dazenie do coraz wiekszej spojnosci pomiedzy jej

Swiatopogladem, a postawa zyciowa, to znaczy konkretnymi decyzjami i dzia-
faniami przez nig podejmowanymi. Wychowawca ma wptyw na ksztattowanie

i zmiane $wiatopogladu wychowanka, poprzez zapewnienie mu mozliwosci

poszerzania wiedzy i zdobywania nowych doswiadczen tak, aby owa dojrzatos¢

i integracja osobowa mogly sie realizowac.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj duchowo-moralny

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Umiejetnos$¢ poznawania prawdy o samym sobie

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Ksztaltowanie integralnej postawy zyciowej
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Czy istniejg warto$ci powszechne, niezalezne od danej kultury?

- Czy wraz z rozwojem cywilizacyjnym zmieniajg si¢ fundamentalne ludz-
kie warto$ci?

- Czym jest integralno$¢ postawy cztowieka?

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
-> NORMY

- Kazda osoba jest podmiotem swoich postaw i dziatan.

- Prawo naturalne opiera sie na naturze osoby, ktdra jest jednosSciag duszy ciata,
intelektu i woli.

- Osoba wyraza siebie poprzez swdj Swiatopoglad i Zyciowe postawy.
> ZASADY

- Ksztattuje wszystkie wymiary swojego cztowieczenstwa.

- Nieustannie pogtebiam wtasna filozofie Zyciowa i postawe.

- Zachowuje integralng wizje swojej osoby jako podmiotu postaw i dziatan.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Postawa i $wiatopoglad to sfery zycia osobowego cztowieka, dazace do usta-
wicznego rozwoju.

- Rodzina jest pierwsza szkotg wartosci i przyjmowanych postaw.

- Dorastanie mtodego cztowieka w prawidtowo funkcjonujacej rodzinie przy-
gotowuje go do odpowiedzialno$ci za swojg zyciowg postawe.
> ZASADY

- Wychowuje dziecko do odpowiedzialnego korzystania z wolno$ci tak, aby po-
trafito prawidtowo uksztattowac swéj $wiatopoglad.

- Angazuje sie w zycie wspolnot religijnych.

- Razem z dzie¢mi pomagamy sobie na drodze do spotkania i zjednoczenia z Je-
zusem Chrystusem.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- W procesie ksztalcenia ogromna role odgrywa wychowanie postaw spotecz-
nych: wspoétdziatania, zyczliwos$ci, sprawiedliwosci oraz altruizmu.

- Odpowiedzialnos$¢ nauczyciela za wychowanie ucznia ma znaczenie w dalszym
zyciu wychowanka.

- Wychowanie do warto$ci musi by¢ potaczone ze $wiadectwem wtasnego zycia.
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> ZASADY

- Szkota stanowi grupe spoteczna, w ktorej mtodziez przyswaja sobie normy
spoteczne, zasady wspoétzycia i prawidtowe postawy spoteczne.

- Szkota uczy ksztattowania prawidtowych postaw mtodego cztowieka i swia-
topogladu zgodnego z przekonaniami.

- Wychowaweca szanuje wolnos$¢ osoby, ktora jest jego wychowankiem i uznaje
jej prawo do wlasnych przekonan.

1.8. SPOSOB REALIZACJI

Uczniowie sg proszeni o zajecie stanowiska na temat Swiatopogladu. Odpo-
wiadajg na pytanie, jak wptywa on na postawe zyciowa. Prosze takze o wyttu-
maczenie zagadnienia integralnosci osoby ludzkiej. W jaki sposob wyraza sie
ona w postepowaniu cztowieka, w jego relacjach z innymi, do jakich wartosci
sig¢ odnosi? Przedmiotem analizy moze by¢ zaréwno wiasna osobowos¢, jak
ianaliza osoby historycznej, bohatera filmu czy postaci z literatury. Wazne jest
dostrzezenie czynnikéw wptywajacych na ksztattowanie sie osobowosci czto-
wieka, jego postawy i Swiatopogladu.
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1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Mtody cztowiek rozumie siebie, istote swojego cztowieczenstwa. Rozumie,
Ze nie jest anonimowym elementem spoteczenstwa, lecz Swiadoma swych po-
staw jednostka. Jego czyny wyrazajg integralnos¢ swiatopogladu z postawa
zyciowa. Szanuje on drugg osobe, traktuje jg podmiotowo. Swiadomie i odpo-
wiedzialnie kieruje swoim postepowaniem. Dostrzega swoje prawa, ale takze
obowiazki, jakie naktada na niego poczucie wtasnej godnosci.

1.10. ZAGROZENIA

Czlowiek moze przesta¢ rozumie¢ samego siebie jako osobe integralnie traktu-
jaca swoja postawe i $wiatopoglad, moze nie umie¢ rozeznawac swoich prawdzi-
wych potrzeb. Jego postawy zmieniajg sie w zaleznosci od okolicznosci. Istnieje
zagrozenie, ze brak integralnej wizji osoby ludzkiej spowoduje, iz postepowanie
mtodego cztowieka nie bedzie spdjne z tym, kim jest jako osoba. Dezintegracja
taka moze prowadzi¢ do poszukiwania negatywnych idoli, wzorcéw, a nawet
nierzeczywistych plandw, sprzecznych z podstawowymi wartosciami, ktore
wyznaje. Mtody cztowiek moze podazac¢ za modami i powszechnymi opiniami
wbrew wlasnym wartoSciom.

II. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM

WYWIAD Z EMERYTEM

— Mtody cztowieku, niech pan mi nie baja
Co zte, co niestuszne, a co niewtasciwe.
Mysmy oddali siebie w stuzbe kraju

Nie po to by nas karci¢, albo by podziwiac.

Panstwo - to tad, a tad - to jest wtadza.
Prosze nie zgrywac Hamleta przede mngq.
Hamlet dla prywaty swq ojczyzne zdradzat,
Jego protest byt tylko histerig daremng.

My psychike ludzkq widzimy na wylot.
Kazdy w sobie kryje szat i niepokore.
Najtrwalsze sie panstwa do upadku chylg,
Jezeli sie przed tym nie obroniq w pore.
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Po to my jestesmy. Bylismy, bedziemy,
Sumienie spoteczenstwa i karzqca reka.
Naprawde o wszystkich nazbyt wiele wiemy,
Zeby sie zawaha¢, gdy fundament peka.

Kara stotka? Paznokcie? Bicie? Twarde toze?
Naduzycie sity? Kapturowe sqdy?

Jesli ktos dla przekonan zycie odda¢ moze —
Coz mu po paznokciach, kiedy ma poglgdy?

Owszem, czuje gorycz, gdy sie nas oskarza,
Gdy sie nienawidzi, albo nie docenia.

Ale to naszej pracy nieodtqczna marza,
Ktorq ptacimy za racje istnienia.

Nasz czas zawsze wraca, bo nasz idealizm
To jedna wielka czynu filozofia.

0d poczatku swiata swiat ciqgle sie wali,
A nie da sie powstrzymac upadku bez ofiar.

To wszystko na razie, mtody przyjacielu.

Jest pan dowodem na to, Ze to my racje mamy.
Niech kazdy po swojemu podqza do celu.
Tymczasem — do widzenia. Jeszcze sig spotkamy.
15.9.1987

1t J. Kaczmarski, Wywiad z emerytem, w: tegoz, Miedzy nami. Wiersze zebrane, red. M. Nalewski, wyd.
Prészynskii S-ka, Warszawa 2017, s. 378.
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DYKTANDO

Pod dyktando.

Zeby tylko nie popetnic btedu.
Narod

nie napisac przez ttum otwarty.
Wiedzie¢

kiedy zamykac a kiedy otwierac
usta.

Milczec -

ale z jakiej litery?

Odmienic sie

ale nie przez przypadek.

Uwazaé

aby mitos¢ nie napisac oddzielnie
tak jak czarna jagoda albo pierwszy lepszy.
Czujnie

po pewnych datach postawic kropke.
Przy innych

minute ciszy.

Uwazaé

aby zycia nie napisac przez skroty.

Pamieta¢
aby nie popetnic btedu przy Smierci.
Umrzeé
ortograficznie.
1 E. Lipska, Dyktando, w: M. Chmiel, R. Pruszczynski, A. Réwny, Ponad stowami. Podrecznik do jezyka

polskiego dla liceum ogdlnoksztatcqcego i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony. Klasa 3, wyd.
Nowa Era, Warszawa 2020, s. 99.

KOMENTARZ

Wiersz Jacka Kaczmarskiego jest dialogiem mtodego czlowieka ze starym.
W gruncie rzeczy jest to monolog tego ostatniego. Starszy cztowiek jest przed-
stawicielem pokolenia, ktére budowato w Polsce system komunistyczny. Czto-
wiek ten broni siebie i ludzi sobie podobnych, mimo Ze dokonali oni wielu

nieprawosci, a czasem nawet zbrodni, nie czujg sie winni. Ludzie ci nie maja

poczucia, ze kogo$ skrzywdzili, ze naduzyli wtadzy. Postawa zyciowa starszego

cztowieka jest usztywniona, nie podlegata w minionych latach zadnej refleksji
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czy ocenie moralnej. Autor wiersza, ktory prowadzi swoisty dialog, a nawet spor
ze starcem, ukazuje, ze jego argumenty, ktore s3 istotne i powinny by¢ brane
pod uwage u schytku zycia, nie majg Zadnego znaczenia. Auror ukazuje takze
cynizm takiej postawy, bohater wiersza traktuje mtodego cztowieka protekcjo-
nalnie, jak naiwnego idealiste, ktdry nie zna zycia i nie rozumie czym jest tak
zwana ,,wyzsza” konieczno$c¢ i walka o wtasne ideaty.

Wiersz Ewy Lipskiej jest opisem czlowieka rozdartego na dwie w pewnym
sensie sprzeczne postawy. Z jednej strony jego przekonania sa dostosowane
do otoczenia, do oczekiwan innych ludzi. Cztowiek ten pragnie zy¢, a nawet
umrze¢ zgodnie z oczekiwaniami swojego Srodowiska, jak to okresla autorka —
chciatby ,,umrze¢ ortograficznie”. Z drugiej strony przebija sie tu postawa
kogos$, kto pragnie autentyzmu zycia, szczerosci swojej postawy: chciataby
unikna¢ napisania swego zycia ,,na skréty”, chciataby uniknaé¢ braku mitosci
i samotnoSci, pragnie wiedzie¢, kiedy otwierac usta, a kiedy milcze¢. A zatem
domaga sie dla siebie autonomii, wolnego wyboru i Zycia zgodnego z wia-
snymi przekonaniami.

I11. NAUCZANIE

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

Swiatopoglad bedacy cato$ciowa wizja siebie i otaczajacej nas rzeczywistosci,
zawiera zbiér przekonan o naturze i sensie ludzkiego zycia oraz funkcjonowania
Swiata i spoteczenstwa. W jego sktad wchodzi zbiér wartos$ci wyznaczajacych
postawe zyciowa danej osoby i wytyczne jej postepowania wobec samego siebie
iinnych. Jest wiec Swiatopoglad nie tylko teoretycznym przekonaniem, lecz ma
istotny wymiar praktyczny. Czym sie kierowa¢ w codziennym zyciu? W co sie
zaangazowac? Jakie dziatania podejmowac? Uzasadnienie okre$lonych prze-
konan $wiatopogladowych moze by¢ bardzo rézne. Niektore z nich sg oparte
na doswiadczeniu, inne majg swoje uzasadnienie teoretyczne, inne jeszcze
przyjmowane sg w oparciu o tradycje czy wiarel.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE
Dojrzato$c¢ i odpowiedzialnos$é, jakie stawiamy za cel wychowania mtodego
cztowieka, zaktada dazenie do coraz wiekszej spdjnosci pomiedzy $wiatopo-

1 Por. N. Chmielnicki, Praktyka zyciowa a swiatopoglgd, ,,Folia Philosophica” 4, 1987,
s. 123-136, [online:] https://bazhum.muzhp.pl/media/files/Folia_ Philosophica/Folia__
Philosophica-r1987-t4/Folia_ Philosophica-r1987-t4-s123-136/Folia_ Philosophica-r-
1987-t4-s123-136.pdf [dostep: 30.03.2022].
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gladem rozumianym jako zbidr ideatow i przekonan, jakie posiada dana osoba,
a jej postawa zyciowa, konkretnymi decyzjami i dziataniami przez nig podej-
mowanymi. Wychowawca ma mozliwo$¢ wptywu na ksztattowanie i zmiane
Swiatopogladu wychowanka, poprzez zapewnienie mu mozliwosci poszerzania
wiedzy i zdobywania nowych doswiadczen. Opréocz oddzialtywania na Swiado-
mo$¢ wazniejsze jest jednak budzenie i wzmacnianie odpowiedniej motywacji
i sity charakteru. Doskonale bowiem zdajemy sobie sprawe, ze ,,wiedzie¢ i ro-
zumie¢” nie prowadzi automatycznie do ,,stosowac i dziatac¢”. Potrzebne jest
jeszcze ,,chcie¢ i by¢ w stanie”.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

W postawie zyciowej kazdej osoby mozna wyrdznié cztery zasadnicze kom-
ponenty: poznawczy, afektywny, ewaluatywny i motywacyjny. Komponent
poznawczy oznacza okreslone przekonania, jakimi sie kierujemy, afektywny —
zabarwienie emocjonalne, ewaluatywny — pozytywna lub negatywna ocene,
wreszcie motywacyjny — dyspozycje do dziatania. Psychologowie poznawczy
kluczowe znaczenie przypisuja przekonaniom jako lezagcym u podstaw ludzkich
zachowan, z kolei behawiorysci pierwsze miejsce dajg aspektom motywacyj-
nym, wielu innych psychologéw skupia si¢ na kombinacji czynnikéw ewalu-
atywnych i afektywnych?2.

2 Por. A.S. Reber, E.S. Reber, Stownik psychologii, ttum. B. Janasiewicz-Kruszynska,
J. Kowalczewska, J. Kubicka-Daab i in., Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2005,
S.555.
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IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Skutkiem grzechu pierworodnego, ktérego kazdy z nas wielokrotnie do§wiad-
cza we wlasnym Zzyciu, jest wewnetrzna dysharmonia, rozdarcie pomiedzy
wiarg i $wiatopogladem z jednej strony, a konkretnymi postawami i codzien-
nym postepowaniem z drugiej. W sposob bardzo osobisty dzieli sie takim do-
$wiadczeniem sam $§w. Pawet Apostot, gdy w LiScie do Rzymian nazywa siebie
nieszczesnym cztowiekiem, gdyz, jak pisze, fatwo jest mu rozumie¢, co jest do-
breitego chcie¢, natomiast wcieli¢ w czyn juz takim tfatwym nie jest. Chce czynic¢
dobro, a narzuca mu sie zto. ,,Wewnetrzny cztowiek” ma upodobanie w prawie
Bozym, jednak w swoim ciele do$wiadcza tendencji grzesznych, przeciwnych
przekonaniom jego umystu (por. Rz 7,14-23). W swoim poczuciu nieszczescia,
z takiego wtasnie doswiadczenia Apostot zwraca sie z dzigkczynieniem ku Chry-
stusowi. W Jego tasce poktada nadzieje na ostateczne pokonanie tej dychotomii
(por. Rz 7,24).

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

W réznych czes$ciach swiata, gdzie rozwijaty sie rézne kultury, ludzie rowno-
czes$nie zaczynali stawiac sobie podstawowe pytania towarzyszace catej ludzkiej
egzystencji: Kim jestem? Skad przychodze i dokad zmierzam? Dlaczego istnieje
zto? Co czeka mnie po tym zyciu? Pytania te sg obecne w $wietych pismach Izra-
ela, znajdujemy je w Wedach, jak rowniez w Awestach; spotykamy je w pismach
Konfucjusza czy Lao-tse, w przepowiadaniu Tirthankhary i Buddy; sa obecne
w poematach Homera czy w tragediach Eurypidesa i Sofoklesa, podobnie jak
w pismach filozoficznych Platona i Arystotelesa. Wsp6lnym zrddtem tych py-
tan jest potrzeba sensu, ktorg cztowiek od poczatku bardzo mocno odczuwa
w swoim sercu: od odpowiedzi na te pytania zalezy bowiem, jaki kierunek wi-
nien nada¢ wtasnemu zyciu. Ten proces poszukiwania nie jest — i nie moze by¢ —
obcy Kosciotowi. Od chwili, kiedy w tajemnicy Paschalnej otrzymat w darze
ostateczng prawde o zyciu cztowieka, Koscioét pielgrzymuje drogami $wiata, aby
glosic, ze Jezus Chrystus jest ,,droga i prawda, i zyciem” (J 14,6). Posrdd réznych
postug, jakie winien petni¢ dla dobra ludzko$ci, jedna naktada nan odpowie-
dzialnos¢ catkiem szczegdlna: jest to diakonia prawdy. Misja ta z jednej strony
wigcza spotecznosc wierzacych we wspdlny wysitek, jaki podejmuje ludzko$é,
aby dotrzec¢ do prawdy, z drugiej zas zobowiazuje ja, by gtosita innym zdobyta
wiedze, zachowujac wszakze §wiadomos$¢, Ze kazda odkryta prawda jest zawsze
tylko etapem drogi ku owej pelnej prawdzie, ktora zostanie ukazana w ostatecz-
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nym objawieniu Bozym: ,teraz widzimy jakby w zwierciadle, niejasno; wtedy
za$ zobaczymy twarzg w twarz. Teraz poznaje po czesci, wtedy za$ poznam tak,
jak i zostatem poznany” (1 Kor 13,12).

™ FR1-2.

Postac¢ Chrystusa przedstawiajg na antycznych sarkofagach przede wszystkim
dwa obrazy: filozofa i pasterza. Na ogot filozofia nie byta wowczas rozumiana
jako trudna dyscyplina akademicka, jak przedstawia sie jq dzisiaj. Filozof byt
raczej tym, ktéry potrafit nauczac¢ podstawowej sztuki: sztuki bycia prawym
cztowiekiem, sztuki zycia i umierania. Oczywiscie, ludzie od dawna zdawali so-
bie sprawe, ze wielu z tych, ktorzy podawali sie za filozoféw, za mistrzow zycia,
byto jedynie szarlatanami, dla ktérych nauka byta tylko Zrédtem utrzymania,
podczas gdy o prawdziwym zyciu nie mieli nic do powiedzenia. Tym bardziej
poszukiwano prawdziwego filozofa, ktory rzeczywiscie potrafitby wskazac
droge zycia. Pod koniec trzeciego wieku po raz pierwszy spotykamy w Rzymie
(...) posta¢ Chrystusa jako prawdziwego filozofa, ktéry w jednej rece trzyma
Ewangelie a w drugiej kij wedrowca, typowy dla filozofa. Za pomoca tej laski
zwycieza Smierc; Ewangelia niesie w sobie prawde, jakiej wedrowni filozofowie
daremnie szukali.

™ SPSé6.

4.3. PISMO SWIETE

To bowiem, co o Bogu mozna pozna¢, jawne jest wsrdd nich, gdyz Bog im to
ujawnit. Albowiem od stworzenia §wiata niewidzialne Jego przymioty — wieku-
ista Jego potega oraz bostwo — stajq sie widzialne dla umystu przez Jego dzieta,
tak ze nie mogg sie wymowic¢ od winy, poniewaz, cho¢ Boga poznali, nie oddali
Mu czci jako Bogu ani Mu nie dziekowali, lecz znikczemnieli w swoich my-
slach i za¢mione zostato bezrozumne ich serce. Podajac sie za madrych stali
sie glupimi.

™ Rz 1,19-22.

4.4, KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

0d poczatku wiara chrze$cijanska zostata poddana konfrontacji z odpowie-
dziami na pytanie o pochodzenie $wiata, r6znigcymi sie od jej odpowiedzi.
W starozytnych religiach i kulturach znajduja sie liczne mity dotyczace tego
zagadnienia. Niektdrzy filozofowie utrzymywali, ze wszystko jest Bogiem,
ze Swiat jest Bogiem lub ze stawanie sie Swiata jest stawaniem sie Boga (pan-
teizm). Inni stwierdzali, ze §wiat jest konieczng emanacja Boga, wyptywa z tego
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zrodta i powraca do niego. Inni jeszcze przyjmowali istnienie dwdch wiecz-
nych zasad, Dobra i Zta, Swiatta i Ciemno$ci, nieustannie walczacych ze soba
(dualizm, manicheizm). Wedtug niektdrych z tych koncepcji Swiat (a przynaj-
mniej §wiat materialny) jest zty, powstat w wyniku upadku, a zatem nalezatoby
go odrzuci¢ lub oderwac si¢ od niego (gnoza); inni przyjmuja, ze Swiat zostat
uczyniony przez Boga, ale w taki sposob, jak zegar przez zegarmistrza, ktory
uczyniwszy go, pozostawit go samemu sobie (deizm). Sg wreszcie tacy, ktérzy
nie przyjmuja zadnego transcendentnego poczatku $wiata, ale widza w nim
czysta gre materii, ktéra istniata wiecznie (materializm). Wszystkie te proby
interpretacji $wiadcza, jak trwate i powszechne sg pytania dotyczace poczatkow
Swiata. Poszukiwania te sg wtasciwe cztowiekowi.

™ KKK 285.
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28. WARTOSC RELIG!
CZLtOWIEK - ISTOTA
RELIGIJNA

@ I. PROSPEKT WARTOSCI

Cztowiek jest istotq religijna. Zawsze bedzie dazyt do czegos, co go przekracza,
bedzie poszukiwat Boga. W dzisiejszych nowoczesnych czasach szczegolnie
widac¢, jak bardzo cztowiekowi potrzeby jest Bog. Zadna rzecz, technologia, na-
uka nie jest w stanie wypetnic tej fundamentalnej potrzeby w cztowieku. Gdy jej
zabraknie, cztowiek traci sens swojego istnienia, a rozwoj staje sie niemozliwy.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj duchowy

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Poznawanie siebie jako istoty religijnej

1.3. CELWYCHOWAWCZY
Rozwdj religijnosci
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Pragnienie transcendencji w cztowieku.

- Historia religii na Swiecie.

- Wartos$ci uniwersalne taczace rézne wyznania i religie.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
> NORMY

- Czlowiek jest istota religijna.

- Zgodno$¢ rozumu poznajacego z wyznawang wiara.

- Konieczno$¢ i obowigzek rozwijania religijnosci.
> ZASADY

- Wyznaje wiare duchowo i w sposéb publiczny.

- Zasady religii staram sie wprowadzac w zycie.

- Rozmawiam o warto$ciach wynikajacych z religii.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Watpliwosci i wyostrzony krytycyzm religijny mtodego cztowieka nie musi
$wiadczy¢ o negacji wartosci wiary.

- Rodzina jest miejscem wychowania religijnego i praktykowania wiary.

- Jestem odpowiedzialny za rozwdj religijny w mojej rodzinie.
> ZASADY

- Podejmuje dialog z dzieckiem w sytuacji jego buntu religijnego.

- Rozwijam moja religijnos¢, by by¢ przyktadem dla dzieci.

- Znam zasady mojej wiary, poglebiam swoja wiedze na ten temat.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtLY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- Religia i wiara odgrywaja zasadnicza i podstawowa role wychowawcza.

- Uczestnictwo we wspolnocie zaktada pluralizm pogladéw religijnych i prawo
do wtasnych przekonan religijnych.

- Formacja szkolna nie moze godzi¢ w zasady religijnego wychowania ucznia.
> ZASADY

- Rozmawiam z wychowankami na temat wartosci wyznawanej wiary.

- Dbam o to, aby zaden z uczniéw nie byt dyskryminowany z powodu swoich
pogladow religijnych.

- Integruje uczniéw woko6t wspdlnych wartosci religijnych.
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1.8. SPOSOB REALIZACJI

W miare mozliwosci organizujemy wycieczki do Swiagtyn réznych wyznan
chrzescijanskich i innych religii obecnych w naszej okolicy. Wcze$niej ucznio-
wie przygotowuja krotkie referaty na temat zasad wiary i specyfiki danej religii
czy wyznania chrzescijanskiego innej denominacji niz katolicka.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Uczniowie akceptujg wartoSci roznych wiar i religii. Potrafig rozmawiac o nich

z otwartoscia, analizujg swoje zycie w $wietle zasad wiary. Zaangazowanie reli-
gijne przejawia sie w pogtebianiu wiedzy religijnej i w publicznym wyznawaniu

wiary. Wiara nie jest jedynie sprawg prywatna. Uczniowie rozumiejg, ze w kazdej

religii jest jakis element prawdy, a takze to, ze czlowiek jest istotq religijna,
zawsze i w kazdej sytuacji poszukujaca Bytu transcendentnego.

1.10. ZAGROZENIA

Istnieje zagrozenie indyferentyzmu religijnego, braku wiedzy o wtasnej religii,
nieche¢ do uczestniczenia w praktykach religijnych. Wiare traktuje sie jedynie
jako czes¢ kultury opartej na zwyczaju, nieistotnej w zyciu cztowieka. Oddziela
sie zycie wewnetrzne od sfery spotecznej. Zanika kult i osobowa relacja z Bogiem
jako wyraz osobistej wiary. To samo moze dotyczy¢ uczniéw innego wyznania
lub religii. Mtody cztowiek nie odczuwa potrzeby religijnosci, pragnienia bli-
skosci z Bogiem, kontaktu z nim.
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II. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM nn
r—
KATEDRA
m Acheiropoieta — oto, czym jest Katedra. Naturalny artefakt sakralny. Kiedys tak
nacieki wapienne formowaty sie na Scianach kamiennych — w piety; kiedys to
w przydroznych formacjach skalnych widzieli ludzie sylwetki $wietych, twarze
Jezusa i Marii na szybach, w przebarwieniach fabrycznych, w ptatach smogu.
Relikwie natury; sztuka cudowna spod niczyjej reki. Teraz mamy zywokryst.
Acheiropoietos oznacza rzecz nie wykonang ludzkimi rekami. Pozbawiony au-
tora przedmiot o oczywistej teleologii. Bo kto mi poda nazwisko tworcy Katedry?
Kto mi wskaze architekta, z ktérego zamystu powstata ta porazajagca wyobraznie
kompozycja ksztattéw? Komu ztozy¢ hotd? Programisci zywokrystu wiedzieli
jedynie, czym Katedra ma n i e by¢: zakreslili warunki brzegowe. Katedra jako
taka nie istniata w ich myslach. Kto zatem jest autorem tego dzieta sztuki?
Izmiraidy?
Przypadek?
Bog?
Nikt?
Teoria chaosu?

1 J. Dukaj, Katedra, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2020, s. 87.

KOMENTARZ

Fragment powiesci science fiction Katedra Jacka Dukaja opisuje fenomen kate-
dry — tytutowej budowli. Katedra jest dla wszystkich czym$ tajemniczym i nie-
zrozumialym. Powstata z zywokrystu — sztucznej tkanki, bedacej produktem
programistow, ktora miata tworzy¢ zaplanowane przez cztowieka budowle. Jed-
nakze w tym przypadku co$ wymkneto sie ludzkiemu intelektowi — zywokryst,
zupelnie niespodziewanie, zaczat tworzy¢ fantastyczne ksztatty sakralne, ukta-
dajace sie w katedre. Ludzki intelekt nie zdotat przewidzie¢, ze tkanka bedzie
dazyta do sacrum, do jakiej$ tajemnicy, ktorej cztowiek nie mogt pojac.

Ay

I11. NAUCZANIE _‘@’_

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

W filozofii wiele miejsca poswieca sie refleksji nad religig i religijnoscia: czym
jest religijnos¢ i jakie s3 jej racjonalne podstawy, jak mozna uzasadnic jej
twierdzenia, jaka role pelni w kulturze i w zyciu pojedynczego cztowieka. Na to
wazne filozoficzne pytanie na przestrzeni dziejow mysli ludzkiej udzielano
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przer6znych, nieraz skrajnych odpowiedzi. Wedtug klasycznej filozofii religii
wystepowanie faktow religijnych indywidualnych i spotecznych, takich jak
wierzenia religijne, akty kultu, modlitwy, ofiary itp. wskazuja na zachodzenie
relacji pomiedzy ich podmiotem a przedmiotem - cztowiekiem i Bogiem. Za-
tem istota bytowania religijnego jest bytowanie relacyjne. Cztowiek religijny
pojmuje siebie jako pozostajacego w zaleznosci od Istoty wyzszej, transcen-
dentnej, ktora traktuje jako przyczyne oraz ostateczny cel i sens wiasnego ist-
nienia. Ludzka transcendencja ujawnia sie i realizuje w relacji do najwyzszego
Transcendensu, Boga.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Pojecie religijno$ci stanowi jeden z wazniejszych przedmiotéw rozwazan
pedagogiki. Przemiany religijnosci we wspo6tczesnym $wiecie powinny by¢
uwzgledniane w budowaniu koncepcji pedagogicznych, jak rowniez w prak-
tycznym wychowaniu. Podmioty edukacyjne muszg by¢ wrazliwe na nowe
zjawiska religijne i koScielne, na zmieniajgce si¢ nieustannie nowe uwa-
runkowania spoteczno-kulturowe. W procesie wychowawczym konieczna
jest wspoétpraca miedzy pedagogika i teologia, religiologia i katechetyka. Te
aspekty wiary majg zasadniczy wptyw na rozwdj osobowosci cztowieka. Czyms$
absurdalnym bytoby oderwanie ich od siebie, gdyz wiara zaktada istnienie
pewnego rodzaju pedagogiki, pozwalajacej rozwina¢ sie cztowiekowi i doj-
rzewac ku petnej osobowosci oraz relacji z Bogiem.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Problem ontologicznej realnosci Boga przekracza granice teoriopoznaw-
cze psychologii. Jednocze$nie jednak wielu psychologéw uznaje religijnos¢
za istotng ceche osobowosci cztowieka, przejawiajaca sie w jego potrzebach,
postawach i w obrazie Boga, jaki posiada. Wspoéiczesnie niewielu juz psy-
chologéw podziela opinie Freuda, jakoby religijno$¢ byta cechg nerwicowa,
przejawem patologii. Uznanie zyskuje raczej stanowisko, Ze odrzucanie re-
ligijnosci i duchowosci, zaprzeczanie swoim potrzebom w tej sferze czy za-
niedbanie ich jest przeszkoda do petnego zdrowia psychicznego i rozwoju
osobowosci. Religijno$¢ nie jest wytgcznie produktem wychowania, ale ele-
mentarng potrzeba i fundamentem jako$ci zycia psychicznego. Badania nad
czynnikami skutecznosci psychoterapii dowodza, ze osoby pielegnujace wiare
religijng i otwarte na duchowo$¢ szybciej pokonuja problemy, z ktérymi sie
zmagaly i osiagaja wyzszy poziom integracji psychicznej niz osoby uwaza-
jace sie za niewierzace i niepraktykujace. Tak wiec psychologia, ktéra chce
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traktowac cztowieka cato$ciowo, nie moze przej$¢ obojetnie wobec fenomenu
jego religijnosci.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE

4.1. TEOLOG

Cztowiek jest nazywany homo religiosus, to oznacza, ze jest istota religijna. Istota
ludzka zawsze bedzie dazyta do czegos, co ja przekracza, transcenduje, zawsze
bedzie szukata Boga. Nie jest prawda, ze tylko pierwotni ludzie, ze wzgledu
na swojg niewiedze i prymitywne mys$lenie, potrzebowali istoty, ktérg nazwali
Bogiem. Takze w dzisiejszych czasach — nowoczesnych, bardzo skompliko-
wanych, przy ogromnym rozwoju technologii i nauki, widac¢ jak bardzo czto-
wiekowi potrzeby jest Absolut. Zadna technologia nie jest w stanie wypetnic tej
fundamentalnej potrzeby w cztowieku. Gdy jej zabraknie, cztowiek traci sens
swojego istnienia, a rozwoj ludzi nie jest mozliwy.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Cztowiek, ktory chce zrozumiec¢ siebie do konca - nie wedle jakich$ tylko do-
raznych, cze$ciowych, czasem powierzchownych, a nawet pozornych kryteriow
i miar swojej wlasnej istoty - musi ze swoim niepokojem, niepewnoscia, a takze
staboscig i grzesznos$cia, ze swoim zyciem i Smiercig, przyblizy¢ sie do Chry-
stusa. Musi niejako w Niego wej$¢ z sobg samym, musi sobie ,,przyswoic¢”, za-
symilowac cata rzeczywisto$¢ Wcielenia i Odkupienia, aby siebie odnalez¢. Jesli
dokona sie w cztowieku 6w doglebny proces, wowczas owocuje on nie tylko
uwielbieniem Boga, ale takze glebokim zdumieniem nad soba samym.

T~ RH 10.

Swiatto wiary ma bowiem szczegdlny charakter, poniewaz jest zdolne o$wietli¢
cate zycie cztowieka. Zeby za$ $wiatto byto tak potezne, nie moze pochodzi¢ od
nas samych, musi pochodzi¢ z bardziej pierwotnego Zrodta, musi ostatecznie
pochodzi¢ od Boga. Wiara rodzi si¢ w spotkaniu z Bogiem zywym, ktéry nas
wzywa i ukazuje nam swoja mitos$¢, mito$¢ nas uprzedzajacg, na ktorej mozemy
sie oprzeé, by trwac nieztomnie i budowac zycie. Przemienieni przez te mitos¢,
otrzymujemy nowe oczy, doSwiadczamy, Ze jest w niej zawarta wielka obietnica
pelni i kierujemy spojrzenie w przysztos¢. Wiara, ktorg przyjmujemy od Boga
jako dar nadprzyrodzony, jawi sie jako swiatto na drodze, wskazujgce kieru-
nek naszej wedréwki w czasie. Z jednej strony pochodzi ona z przesztosci, jest
Swiattem pamieci o Zatozycielu, o zyciu Jezusa, gdzie objawita sie Jego w peini

:{?
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wiarygodna mitos¢, zdolna zwyciezy¢ $mierc. Lecz jednoczes$nie, ze wzgledu
nato, ze Chrystus zmartwychwstat i przeprowadza nas poza prég Smierci, wiara
jest Swiattem bijacym z przysztosci, ktore otwiera przed nami wielkie horyzonty
i kieruje nas poza nasze odosobnione ,,ja” ku szerokiej komunii. Rozumiemy
wiec, ze wiara nie mieszka w mroku; jest ona Swiattem dla naszych ciemnosci.

™ LF 4.

4.3. PISMO SWIETE
O Panie, nasz Boze,
jak przedziwne Twe imig po wszystkiej ziemi!
Tys swdj majestat wyniost nad niebiosa.
Sprawites, ze [nawet] usta dzieci i niemowlqt oddajq Ci chwate,
na przekor Twym przeciwnikom,
aby poskromi¢ nieprzyjaciela i wroga.
Gdy patrze na Twe niebo, dzieto Twych palcow,
ksiezyc i gwiazdy, ktores Ty utwierdzit:
czym jest cztowiek, Ze o nim pamietasz,
i czym - syn cztowieczy, ze sie nim zajmujesz?
Uczynites go niewiele mniejszym od istot niebieskich,
chwatq i czcig go uwienczytes.
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Obdarzytes go wtadzq nad dzietami rgk Twoich;
ztozytes wszystko pod jego stopy:

owce i bydto wszelakie,

a nadto i polne stada,

ptactwo podniebne oraz ryby morskie,
wszystko, co szlaki morz przemierza.

O Panie, nasz Panie,

jak przedziwne Twe imie po wszystkiej ziemi!

T Ps 8,2-10.
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4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

m W ciggu historii, az do naszych czaséw, ludzie w rozmaity sposéb wyrazali swoje

348

poszukiwanie Boga przez wierzenia i akty religijne (modlitwy, ofiary, kulty,
medytacje itd.). Mimo niejednoznacznosci, jaka one moga w sobie zawierac, te
formy wyrazu sg tak powszechne, ze cztowiek moze by¢ nazwany istotg religijna.
On z jednego [czlowieka] wyprowadzit caty rodzaj ludzki, aby zamieszkiwat
calg powierzchnie ziemi. Okreslit wlasciwe czasy i granice ich zamieszkania,
aby szukali Boga, czy nie znajda Go niejako po omacku. Bo w rzeczywistosci
jest On niedaleko od kazdego z nas. Bo w Nim Zyjemy, poruszamy sie i jesteSmy
(Dz 17,26-28).

™ KKK 28.

V. LITERATURA

Adamski F., Cztowiek — istota religijna i rodzinna. Analizy socjologiczne, Wydaw-
nictwo Petrus, Krakow 2013.

Dukaj J., Katedra, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2020.
Franciszek, Encyklika Lumen fidei, Wydawnictwo $w. Stanistawa BM, Krakow 2013.

Homo religiosus a psychologia, red. A. Pankalla, wyd. Kunke Poligrafia,
Poznan 2015.

Jan Pawet I1, Encyklika Redemptor hominis, w: tegoz, Encykliki Ojca Swietego Jana
Pawtall, t. 1, red. S. Matysiak, Wydawnictwo Swietego Stanistawa BM Archi-
diecezji Krakowskiej, Krakow 1996, s. 1-53.

Krasinski J., Homo religiosus. Podmiotowo-personalistyczne ujecie fenomenu
religijnego, Wydawnictwo Diecezjalne, Sandomierz 2002.

Krzeminski K., Beszterda R., Pilarz K. i in., Cztowiek — istota religijna. Religijnos¢
w ujeciu teologicznym, t. 1, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika, Torun 2014.

Krzeminski K., Beszterda R., Pilarz K. i in., Cztowiek — istota religijna. Religijnos¢
w ujeciu etnologicznym, t. 2, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika, Torun 2014.

Krzeminski K., Beszterda R., Pilarz K. i in., Cztowiek — istota religijna. Religij-
nos¢ w ujeciu humanistycznym, t. 3, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika, Torun 2014.



Warto$¢ 28 | Warto$¢ religii. Cztowiek — istota religijna I

Odasso G., Biblia i religie. Biblijne perspektywy teologii religii, ttum. S. Obirek,
Wydawnictwo WAM, Krakow 2005.

Zimnica-Kuziota E., Polski homo religiosus. Doswiadczenie religijne w relacjach
potocznych, Wydawnictwo Uniwersytetu £.6dzkiego, £.0dz 2013.

| 349



B

350

y 4

A i ¢
GOLNYCH

NAUKA. V)
POSZCZE
NAUK

I. PROSPEKT WARTOSCI

W procesie przemian cywilizacyjnych i kulturowych mamy do czynienia z wy-
stepowaniem dynamicznych zjawisk. Ich efekty nie pozostaja obojetne dla kaz-
dej z dyscyplin naukowych zwtaszcza tych, ktérych problematyka badawcza
wigze sie z cztowiekiem. Doswiadczamy jednak, ze mimo niewatpliwych osig-
gnie¢ nauki, cztowiek nadal pozostaje tajemnica, wcigz do konca nieodkryta,
nauka za$ pozostaje bezradna wobec fundamentalnych pytan.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwdj intelektualny

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Poszukiwanie prawdy

1.3. CEL WYCHOWAWCZY
Rozwijanie talentéw, sens nauki
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Nauka prowadzi do poznania prawdy.

- Znaczenie nauki dla catego spoteczenstwa.
- Spoteczny charakter nauki.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
- NORMY

- Nauka pomaga zrozumie¢ samego siebie, drugiego cztowieka oraz otacza-
jacy $wiat.

- Nauka ksztattuje osobowos$c.

- Postep naukowy i techniczny $wiadczy o poziomie rozwoju danego
spoteczenstwa.
> ZASADY

- Staram sie rzetelnie przygotowywac do zaje¢, korzystam ze zdobytej wiedzy.

- Uczestnicze w kotach zainteresowan, zajeciach pozalekcyjnych.

- Poszerzam wiedze zgodnie z moimi zainteresowaniami i talentami.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
-> NORMY

- Obowigzkiem rodzica jest interesowanie si¢ postepami dziecka w szkole.

- Rozwdj nauki przyczynia sie do poszanowania praw cztowieka.

- Nauka wspomaga cztowieka w oddziatywaniu na zycie spoteczne.
> ZASADY

- Dziele sie z dzieckiem mojg wiedza i do$wiadczeniem.

- W miare mozliwos$ci staram si¢ stworzy¢ dziecku warunki do pogtebiania
jego wiedzy.

- Dostrzegam w dziecku zdolno$ci i talenty, wspieram je.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- Na nauczycielu spoczywa odpowiedzialno$¢ za prawde zawartg w przekazy-
wanej wiedzy.

- Nauczanie nie jest tylko przekazywaniem wiedzy, ale takze przekazywa-
niem wartosci.

- Nauki humanistyczne (psychologia, pedagogika, socjologia, antropologia)
pomagaja w zrozumieniu i wychowaniu uczniéw.
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> ZASADY

- Pomagam rozwijac talenty i zainteresowania uczniéw.

- Stale sie doksztatcam, by moja wiedza byta wyczerpujaca.

- Pokazuje zagrozenia wynikajace z niewlasciwego korzystania ze zdoby-
czy wiedzy.

1.8. SPOSOB REALIZACJI

Uczniowie, ktérym nauka przychodzi bez trudu, wspomagajg, w ramach poza-
lekcyjnych spotkan, mniej zdolnych kolegéw. Zajecia moga odbywac sie w do-
mach, w warunkach bardziej kameralnych niz w szkole, przez co spotkania
zyskuja réwniez wymiar integracyjny. Uczniowie, jako wolontariusze, moga
wspomagacé takze uczniow klas mtodszych lub ze szkoty podstawowe;j.

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Uczniowie odpowiedzialnie podchodzg do nauki. Staraja sie by¢ zawsze przy-
gotowani do zajec¢. Potrafig dzieli¢ sie swoja wiedza i zdolno$ciami z kolegami.
Rozwijajg swoje kompetencje réwniez poza szkotg, uczestniczac w kotach zain-
teresowan. Poszerzajg swoje horyzonty, korzystajac z oferty kulturalnej dziel -
nicy, miasta, regionu.

1.10. ZAGROZENIA

Uczniowie traktuja nauke wytacznie w kategoriach teoretycznej wiedzy szkolne;j.
Nie dostrzegajg mozliwosci jej praktycznego zastosowania. Czgsto nie pogte-
biaja swojej wiedzy, nie rozwijaja zainteresowan i talentéw. Uczg sie dla ocen,
nie dostrzegajac sensu i wartosci nauki. Szkota ogranicza swoja role jedynie
do przekazywania wiedzy. Nie ma aspiracji, zeby réwniez wychowywac i wska-
zywac warto$ci. Rodzice nie dzielg sie z dzie¢mi swojg wiedzg i doswiadczeniem.

nn Il. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM

ALTERNATYWA

Uczony — myslg przenikngt pustynie

I skarb ukryty w glebi ujrzat jasno,

Lecz skarbu tego strzegly trzy swigtynie,
Ktorych wzrok medrca nawet nie zadrasngt.

Wiec zniszczyt jednej polichromie ztote,
Na strzepy porwat drugiej srebrne blachy,
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Sklepienie trzeciej roztupat kilofem,
By garsc¢ krwi suchej wygrzeba¢ spod piachu.

Czy proch sprzed wiekéw owe gruzy sptaci —
Niech skrupulatni wyliczq uczeni.
Poszukiwanie wszelki sens swdj traci,

Gdy zwq szukaniem to — co jest niszczeniem.
13.2.1986

1 J. Kaczmarski, Alternatywa, w: tegoz, Miedzy nami. Wiersze zebrane, red. M. Nalewski, wyd. Pré-
szynski i S-ka, Warszawa 2017, s. 338.

KOMENTARZ

Wiersz Jacka Kaczmarskiego traktuje o problemie wartosci nauki i o jej sensie.
Nauka jest w stanie odpowiedzie¢ na wiele probleméw, rozwiac wiele tajemnic,
poprawic jako$¢ zycia ludzkiego. Nauka jest niewatpliwie cennym elementem
naszego zycia. Jak sugeruje autor wiersza, naukowiec, prowadzacy badania, po-
winien mie¢ przede wszystkim jedng, najwazniejsza ceche osobowosci — by¢
cztowiekiem pokornym.
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I11. NAUCZANIE

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

Nauka, technologia i nowe odkrycia zmieniaja czlowieka, jego postawy i men-
talno$c. Z jednej strony technologia utatwia cztowiekowi zycie: przyspiesza
podroéze, utatwia kontaktowanie sie ze sobg, podnosi poziom i jako$¢ zycia,
z drugiej strony rodzi nowe pytania natury etycznej, pojawiaja sie nowe pro-
blemy moralne (dotyczace klonowania, inwigilowania obywateli za pomoca
urzadzen elektronicznych, cyberprzemoc itp.). Z tymi problemami cztowiek
musi sie zmierzy¢ w sferze duchowej, na gruncie swojego rozumu. Interdyscy-
plinarng dziedzing nauki, ktoéra powstata z refleksji nad wymiarem etycznym
dziatan biologii i medycyny jest bioetyka. Tu szczegélnie widac pilng potrzebe
uwzglednienia etyki w badaniach naukowych. ,,Prawo regulujace biomedyczne
ingerencje tak w odniesieniu do cztowieka jak i do $rodowiska naturalnego jest
bezwzglednie konieczne, co nie znaczy Ze wystarczajace do stanowienia mo-
ralnego porzadku”?.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

W procesie wspotczesnych przemian cywilizacyjnych i kulturowych mamy
do czynienia z wystepowaniem przerdznych zjawisk, ktore przebiegaja bardzo
dynamicznie. Efekty tych przemian nie pozostajq obojetne dla cztowieka, nie
sg tez obojetne dla wszystkich dyscyplin naukowych, ktérych problematyka

1 B. Chyrowicz, Metodologia bioetyki, ,,Diametros” 42(2014), s. 1-29, [online:] https://
bazhum.muzhp.pl/media/files/Diametros/Diametros-r2014-t-n42/Diametros-r2014-t-
n42-s1-28/Diametros-r2014-t-n42-s1-28.pdf [dostep: 7.03.2022].
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badawcza wigze sie z cztowiekiem. Podobnie jest z pedagogika. Doswiadczamy
bardzo czesto, Ze mimo niewatpliwych osiggnie¢ naukowych w tej dziedzinie,
cztowiek nadal pozostaje tajemnicg, wcigz do konca nieodkrytg. Wydawatoby
sie, ze wiemy o budowie ludzkiego organizmu absolutnie wszystko, a jednak
w kwestii wychowania, prowadzenia cztowieka ku dojrzatosci osobowej, nauki
pedagogiczne wcigz poszukuja rozwigzan, teorii, badan i odkry¢. Kluczowym
stwierdzeniem na polu tej nauki pozostaje to, iz cztowiek jest wcigz nieodkry-
tym ladem.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Odkrycia naukowe powinny prowadzi¢ do prawdy, dobra i piekna. Ma to swoje
konsekwencje dla rozwoju osobowego ludzi, jakosci ich zycia. Nauka, ktdra
dostrzega piekno i dobro w cztowieku buduje jego godnos¢ i site wewnetrzna.
Nauka dostrzegajac i doceniajac te warto$ci, przynosi dobre owoce cztowie-
kowi. Staje sie on zintegrowany i sp6jny wewnetrznie. Psychologia jako nauka
musi bardzo uwaznie strzec zakresu swoich dociekan i kompetencji. Jako nauka
o cztowieku moze bardzo pomac w jego osobowym rozwoju. Zagrozenie pojawia
sig, gdy psychologia zaczyna ro$cic sobie prawo do wchodzenia w obszary, ktére
przekraczaja jej kompetencje: sfera duchowa, doswiadczenia religijne, relacja
z Bogiem. S3 to dziatania nieuprawnione.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE (

—+

4.1. TEOLOG

Kazda nauka powinna w swych odkryciach prowadzi¢ cztowieka do prawdy, do-
bra, piekna. Wéwczas ma ona sens, prowadzi we wtasciwym kierunku. Co wiecej,
gdy cztowiek dochodzi do tych trzech warto$ci na gruncie swoich badan w rze-
czywistos$ci odkrywa Stwoérce, ktdry jest samym Dobrem, Pieknem i Prawda.
Czlowiek ze swej natury szuka prawdy. Jego poszukiwania prowadza nie tylko
do poznania prawd czastkowych, dotyczacych zagadnien naukowych czy fak-
tow. Poszukiwania ludzkie zmierzaja ku glebszej prawdzie, ku prawdzie, ktéra
moze cztowiekowi ukazaé sens zycia. Poszukiwanie to zatem moze osiggna¢
cel jedynie w Absolucie2. W tym sensie nie ma sprzecznos$ci pomiedzy nauka
awiarg. Pytania, na ktére odpowiada nauka, nie sa wyczerpujace. Wyczerpujaco
odpowiada na nie tylko wiara, prowadzac cztowieka do Stworcy.

2 Por.FR33.
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4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

m W tej perspektywie nalezy dowarto$ciowac rozum, nie trzeba go jednak prze-
cenia¢. Wiedza przez niego zdobyta moze bowiem by¢ prawdziwa, ale zyskuje
pelne znaczenie tylko wowczas, jesli jej tre$¢ zostaje wpisana w szerszy kontekst
wiary. ,,Pan kieruje krokami cztowieka, jakzeby cztowiek pojat wtasna droge?”
(Prz20,24). Dlatego wedle Starego Testamentu wiara uwalnia rozum, poniewaz
pozwala mu dotrze¢ w sposéb zgodny z jego wtasnymi zasadami do przedmiotu
poznania i wpisa¢ go w 6w najwyzszy porzadek rzeczy, w ktérym wszystko zy-
skuje sens. Jednym stowem, cztowiek przy pomocy rozumu dociera do prawdy,
poniewaz oswiecony przez wiare odkrywa gleboki sens wszystkich rzeczy,
aw szczegdlnosci wiasnego istnienia.

™ FR20.

£}

m W obliczu zjawisk, ktére mamy przed sobg, mito$¢ w prawdzie wymaga przede
wszystkim poznania i zrozumienia, ze $wiadomosScig i poszanowaniem spe-
cyficznej kompetencji kazdego poziomu wiedzy. Mito$¢ nie jest pézniejszym
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dodatkiem, zatgcznikiem do zakonczonej juz pracy réznych dyscyplin, lecz
prowadzi z nimi dialog od samego poczatku. Wymogi mitosci nie sprzeciwiaja
sie wymogom rozumu. Wiedza ludzka jest niewystarczajaca, a konkluzje pty-
nace z wiedzy nie bedg mogty nigdy wskazywac¢ samodzielnie drogi prowadza-
cej do integralnego rozwoju cztowieka. Trzeba zawsze i§¢ dalej: wymaga tego
mito$¢ w prawdzie. Jednak pojscie dalej nie oznacza nigdy abstrahowania od
konkluzji rozumu, zaprzeczania jego wynikom. Nie ma inteligencji, a potem
mito$ci: istnieje mito$¢ ubogacona inteligencja oraz inteligencja petna mitosci.

T~ CV30.

4.3. PISMO SWIETE
Madros¢ jest wspaniata i nie wiednie,
ci tatwo jqg dostrzega, ktorzy ja mitujq,
ci jq znajda, ktdrzy jej szukajq,
uprzedza bowiem tych, co jej pragng, wpierw dajqc sie im poznac.
Kto dla niej wstanie o Swicie, ten sie nie natrudzi,
znajdzie jg bowiem siedzqcq u drzwi swoich.
0 niej rozmyslac — to szczyt roztropnosci,
a kto z jej powodu nie $pi, wnet sie trosk pozbedzie,
sama bowiem obchodzi i szuka tych, co sq jej godni,
objawia sie im taskawie na $ciezkach
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i wychodzi naprzeciw wszystkim ich zamystom.
Poczqtkiem jej najprawdziwszym — pragnienie nauki,
a staranie o nauke — to mitos¢,

mitosc zas — to przestrzeganie jej praw,

a poszanowanie praw — to rekojmia niesmiertelnosci,
niesmiertelnos¢ zas przybliza do Boga.

Tak wiec pragnienie Mqdrosci wiedzie do krélestwa.
Zatem jesli wam mite trony i berta, o wtadcy luddéw,
czcijcie Mqdros¢, byscie krolowali na wieki.

T Mdr 6,12-21.

4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Za posrednictwem rozumu cztowiek poznaje gtos Boga, ktdry przynagla go
do ,,czynienia dobra, a unikania zta”. Kazdy cztowiek jest zobowigzany do kie-
rowania sie tym prawem, ktore rozbrzmiewa w sumieniu i ktére wypetnia sie
w mito$ci Boga i blizniego. Zycie moralne $wiadczy o godnosci osoby.

™ KKK 1706.



Warto$¢ 29 | Nauka. Warto$¢ poszczegélnych nauk I

V. LITERATURA EE

Benedykt XVI, Encyklika Caritas in veritate, Wydawnictwo M, Krakéw 2009. —

Chyrowicz B., Metodologia bioetyki, ,,Diametros” 42(2014), s. 1-29, [online:]
https://bazhum.muzhp.pl/media/files/Diametros/Diametros-r2014-
t-n42/Diametros-r2014-t-n42-s1-28/Diametros-r2014-t-n42-s1-28.pdf
[dostep: 7.03.2022].

Collins H., Czy wszyscy jestesmy ekspertami?, ttum. i oprac. naukowe E. Binczyk,
J. Grygien¢, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2018.

Gross F., Wartosci, nauka i Swiadectwa epoki, wyd. IFIS PAN, Warszawa 2002.

Hajduk Z., Nauka a wartosci. Aksjologia nauki, aksjologia epistemiczna, wyd. TN KUL,
Lublin 2008.

Houghton J., Poszukiwanie Boga. Czy nauka moze pomdc?, ttum. A. Wojcik,
wyd. W drodze, Poznan 2000.

Ideaty nauki i konflikty wartosci, red. E. Chmielecka, J. Jedlicki, A. Rychard,
Wydawnictwo Instytutu Filozofii i Socjologii PAN, Szkota Nauk Spotecznych
przy IFiS PAN, Warszawa 2005.

Jan Pawet I1, Encyklika Fides et ratio, w: tegoz, Encykliki Ojca Swietego Jana Pawta I,
t. 2, red. S. Matysiak, Wydawnictwo Swietego Stanistawa BM Archidiecezji
Krakowskiej, Krakow 2005, s. 823-920.

Kaczmarski J., Alternatywa, w: tegoz, Miedzy nami. Wiersze zebrane,
red. M. Nalewski, wyd. Proszynski i S-ka, Warszawa 2017, s. 338.

Rapley T., Analiza konwersacji, dyskursu i dokumentow, thum. A. Gasior-Niemiec,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2013.

Wartos¢ nauki w spotecznej Swiadomosci. Praca zbiorowa, red. S. Kowalewska,
wyd. Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1989.

| 359



=]

360

ADROSC

\WAR B
- | § -
T J &R

I. PROSPEKT WARTOSCI

Nauka jest w gruncie rzeczy dochodzeniem do prawdy. W nauce istotne jest
rowniez otwarcie sie¢ na wymiane mysli z innymi ludZmi i wspotprace. Przynosi
ona wowczas satysfakcje ze wspolnych osiggnie¢. Nie mniej waznym aspek-
tem jest rozumienie nauki jako odkrywania prawdy o Swiecie i o0 samym sobie.
A to okresli¢ mozemy jako madrosS¢. Bez tego elementu jakakolwiek nauka nie
miataby sensu.

1.1. CEL OGOLNY
Rozwoj intelektualny i moralny

1.2. CEL SZCZEGOLOWY
Poszukiwanie prawdy, rozwodj dojrzatoSci osobowej

1.3. CEL WYCHOWAWCZY
Ksztattowanie madroSci
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1.4. PROPONOWANE TEMATY

- Wiedza teoretyczna a madro$¢ zyciowa.

- Nauka srodkiem do tworzenia sie wiezi miedzyludzkich.
- Nauka i madro$¢ w budowaniu ,,cywilizacji mitoSci”.

1.5. ZADANIA DLA UCZNIA, SAMOWYCHOWANIE
-> NORMY

- Nie tylko szkota jest miejscem poszerzania horyzontéw myslowych.

- Wiedza opiera sie na prawdzie, zawiera prawde i dgzy do prawdy.

- Wiedza powinna i$¢ w parze z madroScig w Zyciu.
> ZASADY

- Szukam innych, pozaszkolnych form zdobywania wiedzy i umiejetnosci.

- W zdobywaniu wiedzy kieruje sie poszukiwaniem prawdy.

- Wspdlne zdobywanie wiedzy w szkole jest dla mnie okazja do tworzenia przy-
jazni i gtebokich relacji miedzyludzkich.

1.6. ZADANIA DLA RODZICOW
> NORMY

- Dzieki wspdlnej nauce mtody cztowiek otwiera sie na druga osobe.

- Dom rodzinny powinien by¢ miejscem sprzyjajacym wymianie mysli i otwar-
tym dla ludzi.

- Wiek dorastania jest czasem nauki, ale takze szczegolnego poznawania Swiata.
> ZASADY

- Wspdlne z dzieckiem poszerzam wiedze.

- Zachecam moje dziecko do réznych form zdobywania wiedzy.

- Dziele sie z dzieckiem madro$cia i zdobytym doswiadczeniem.

1.7. ZADANIA DLA SZKOtY, WYCHOWAWCY
> NORMY

- Wspdlne zdobywanie wiedzy przez uczniéw ksztattuje ich madros$c i doswiad-
czenie zyciowe.

- Gtéwnym celem szkoty jest wychowywanie i przekazywanie wiedzy.

- Nauka powinna stanowi¢ droge ku gtebszemu dochodzeniu do prawdy.
> ZASADY

- Zachecam uczniéw do wspolnych inicjatyw pozaszkolnych o charakterze na-
ukowym, w ktorych sam biore udziat.

- Staram sig, zeby lekcje szkolne opieraty sig¢ na pogtebianiu wiedzy i madrosci.
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- Nauke w szkole prowadze tak, aby byta jednoczes$nie poszukiwaniem prawdy,
dobra i piekna.

1.8. SPOSOB REALIZACJI

Prosimy uczniow o przygotowanie krdtkiej prezentacji na temat wybranej po-
staci, ktéra w swoim zyciu ukazywata swoim postepowaniem dobro. Moze to by¢
Swiety, uczony, polityk, artysta lub inna, znana powszechnie osoba. Zapraszamy
uczniéw do dyskusji na temat: Na czym polegata madros¢ tej osoby? W jaki
spos6b ona jg rozumiata? Czego mozemy sie nauczy¢, biorac z niej przyktad?

1.9. OSIAGNIECIA, EFEKTY

Uczniowie dostrzegajg warto$¢ nauki w kontekscie przyblizania sie do prawdy.
Dzieki temu uczac sie, rozumiejg, ze ich trud jest w gruncie rzeczy dochodze-
niem do prawdy i madrosci, sg otwarci na wymiane mysli z innymi ludzmi,
wspotprace i odczuwajg satysfakcje ze wspdlnych osiggniec. Szkota stwarza
przyjazng atmosfere, w ktdrej uczniowie chetnie dociekajg prawdy i chcg sie
rozwijac¢ osobowo. Rodzice i nauczyciele sprzyjajq zainteresowaniom mtodych
ludzi i pokazuja im warto$¢ nauki jako odkrywanie prawdy o $wiecie i o sa-
mym sobie.

1.10. ZAGROZENIA

Szkota wymusza na uczniach niezdrowa rywalizacje, gdzie bardziej licza sie
osobiste osiggniecia niz dobro, ptynace ze wspdlnych poszukiwan i dazenia
do prawdy. Miodziez nie jest zainteresowana rozwojem petnej dojrzatej oso-
bowosci i madrosci wtasnych postaw. Wywigzuje sie niekolezenska rywalizacja
w osigganiu jedynie wymiernych sukcesow.
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Il. WYBRANA LITERATURA Z KOMENTARZEM nn

PAN COGITO SZUKA RADY
Tyle ksigzek stownikow
opaste encyklopedie

ale nie ma kto poradzi¢

zbadano storice
ksiezyc gwiazdy
zqgubiono mnie

moja dusza
odmawia pociechy
wiedzy

wedruje tedy nocq
po drogach ojcéw

ioto

miasteczko Bractaw
wsrdd czarnych stonecznikow
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to miejsce ktdre opuscilismy
to miejsce ktdre krzyczy

jest szabas
jak zawsze w szabas
ukazuje sie Nowe Niebo

— szukam cie rabi

— nie ma go tutaj —
mowiq chasydzi
— jest w Swiecie szeolu

— miat piekng Smier¢
mowig chasydzi

— bardzo pieknq

tak jakby przeszedt
Z jednego kqta

do drugiego kqta

caty czarny
w reku miat
Tore ptongcq

— szukam cie rabi

— za ktérym firmamentem
ukrytes magdre ucho

— boli mnie serce rabi
— mam ktopoty

moze by mi poradzit
rabi Nachman
ale jak mam go znalez¢
wsrad tylu popiotow
1 Z.Herbert, Pan Cogito szuka rady. Mr. Cogito Seeks Advice, Wydawnictwo a5, Krakow 2019, s. 74.
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KOMENTARZ

Wiersz Zbigniewa Herberta ukazuje rdznice pomiedzy madroscig a nauka.
Podmiot liryczny, ktérego mozemy utozsamic¢ z autorem, jest cztowiekiem
wyksztatconym, wiele wie o $wiecie z ksigzek, zna odpowiedzi naukowe do-
tyczace $wiata. Jednak autor odczuwa brak, pustke, niedosyt tych odpowiedzi.
Nie znajduje w nich pociechy. Intuicja podpowiada mu, Ze nauka jest w niektd-
rych przypadkach niewystarczajaca, nie daje ostatecznych, satysfakcjonujacych
cztowieka odpowiedzi. Tu potrzeba czegos$ wiecej niz wiedzy naukowej. Potrzeba
madrosci, doswiadczenia, wiary, zaufania. Autor szuka jakiego$ nauczyciela,
przewodnika, kogos, kto przeprowadzi go przez zwatpienie, pustke i cierpienie,
ktoére go ogarneto. Rabi Nachman, ktérego wspomina jako cztowieka madrego,
u ktorego znalaziby pocieszenie, jest dawno w §wiecie umartych. Autor nie po-
trafi odwotac sie do niego po wszystkim, co przezyt.

I11. NAUCZANIE

3.1. NAUCZANIE FILOZOFICZNE

Madros¢ byta pojmowana w filozofii wbardzo odmienny sposéb. U Platona byta
réwnoznaczna z wiedzg oraz z umiejetnoscig podejmowania wtasciwych decyzji.
Te poglady odrzucit Arystoteles, ktory zauwazyt, ze sama wiedza zazwyczaj jest
niewystarczajaca, potrzeba réwniez okreslonych predyspozycji psychicznych.
Stoicy pojmowali madro$c jako wiedze, ktdra moga naby¢ nieliczni poprzez na-
uke. Chrzescijanscy filozofowie utozsamiali madros¢ z mitoscig do Bogailudzi,

A/
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lub jako jeden z Bozych przymiotow. Dla $w. Augustyna byta rodzajem daru,
ktory otrzymujg od Boga wybrani. Swiety Tomasz z Akwinu uwazat, ze madrosci
nabywa sie poprzez cnotliwe i pracowite zycie. Od Kartezjusza byto to pojecie
rzadko uzywane w filozofii ze wzgledu na jego niejasnos¢ i niedefiniowalnosc¢.
Podejscie racjonalistyczne ujmuje madros$¢ jako potgczenie naszych indywi-
dualnych zdolnosSci, potencjatu z okoliczno$ciami, z ktérymi przyszio nam sie
zmierzy¢. To intuicyjnie ujecie wydaje sie bardzo bliskie cywilizacji zachodnio-
europejskiej, poniewaz uwzglednia role doswiadczenia w nabywaniu madrosci.
Stanistaw Kaminski, metodolog i filozof, zgrupowat wiedze racjonalng w trzy
typy: wiedze potoczng, wiedze naukowa i wiedze madro$ciowa. ,,Nie da sie za-
przeczy¢, iz wiele z istniejacych nauk wyrosto z praktycznych zainteresowan
zycia codziennego, cho¢ z pewnoscia byty tez inne bodZce ich rozwoju (E. Nagel).
Na podstawie zdrowego rozsadku ksztattowat sie sposéb racjonalnego badania
jako rozszerzenie i zorganizowanie tego pierwszego (T.H. Huxley). Nauka w tym
kontekscie jawi sie jako niekonczgce sie usitowanie wyjscia w poznaniu poza
konkretnos$¢, fragmentarycznos¢, niedoktadnos¢ i codziennosé¢ w celu dopet-
nienia i powigzania wiedzy potocznej (K. Holzkamp)”1.

3.2. NAUCZANIE DYDAKTYCZNE | PEDAGOGICZNE

Madros¢ jest taka cecha osobowosci cztowieka, ktdra polega na ukierunkowa-
niu jego rozumu na system warto$ci uniwersalnych, wartosci ogdlnoludzkich.
Madroscia jest zaréwno wybdr tychze wartosci, jak i postugiwanie sie rozu-
mem w ich realizowaniu2. Mtody cztowiek, wchodzgc w dorostos¢, rozwija sie
pod wzgledem edukacyjnym, nabiera madrosci i wiedzy. Zdobywa zawdd i kom-
petencje przydatne w dorostym Zyciu. Jest to rozwoj o charakterze intelektual -
nym. Jednocze$nie jego rozwdj powinien dotyczy¢ sfery moralnej, umiejetnosci
dobrego, prawego zycia (madro$¢). Bardzo istotne jest, aby obie te sfery szty
w parze i sie uzupetnialy, co nie zawsze ma miejsce. Dojrzatosc¢ cztowieka polega
na tym, ze zaréwno sfera moralna, jak i intelektualna sg rozwiniete.

3.3. NAUCZANIE PSYCHOLOGICZNE

Psychologia nie ma jednoznacznej definicji madrosci. Wydaje sie, ze madros¢
jest czyms$ niejednoznacznym, co umyka rozumieniu naukowemu. W psycho-
logii znane jest pojecie inteligencji, choc jest to pojecie naturalne, wtdrnie za-
adaptowane do nauki. Potoczne rozumienie inteligencji obejmuje: umiejetnosé

1 S. Kaminski, Nauka i metoda. Pojecie nauki i klasyfikacja nauk, wyd. TN KUL, Lublin 1998,
S.26.
2 Por. W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2007.
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rozwigzywania problemoéw praktycznych, zdolnosSci werbalne i kompetencje
spoteczne. Jednakze madrosc¢ jest czy$ wiecej niz tylko tym, co zostato powyzej
wymienione. Madro$¢ obejmuje rowniez sfere duchowg, dojrzato$¢ osobows,
moralng, wewnatrzsterowno$¢, empatie itp. Madro$¢ to rdwniez umiejetnosé
podejmowania trafnych dziatan w najtrudniejszych sytuacjach, z uwzglednie-
niem wielu czynnikéw. Podstawa madros$ci jest bogata wiedza, zar6wno wy-
uczona, jak i bedaca efektem gtebokiego przetworzenia doswiadczen zyciowych,
potrafigca uwzgledni¢ jednoczesny wptyw wielu czynnikéw na efekt okreslo-
nego dziatania. Zaréwno inteligencja, jak i madro$¢ opierajg sie na zdolnosci
abstrahowania i wyobrazni. Uczenie si¢ z do§wiadczenia réwniez wymaga abs-
trahowania, ktdre sprowadza sie do sformutowania pewnej ogélnej reguty. A to
moglibySmy nazwa¢ madroscia.

IV.NAUCZANIE RELIGIJNE F

4.1. TEOLOG

Stowo Boze méwi nam, ze Bog jest Madroscia. Poza tym, ze Bog posiada
wszelka wiedze na temat Swiata, jest On przede wszystkim Madroscig. Wie-
rzymy, ze wszystkie Jego decyzje s dobre i wtasciwe. Bog jest Panem $wiata,
jest jego Stworca, a jednoczesnie zarzadza nim madrze i z mito$cig. W Ksiedze
Hioba czytamy, Zze B6g ma madre serce i wielka moc. Nikt nie jest w stanie mu
sie przeciwstawic¢ (por. Hi 9,4). W dwunastym rozdziale tej Ksiegi czytamy zas:
,, U Niego jest madros$¢ i potega, On ma rade i rozum” (Hi 12,13). Prorok Izajasz
przedstawia swoje rozumienie daréw Ducha Bozego (por. Iz 11,2). Jest to duch
madrosci, rozumu, rady i mocy, duch poznania i bojazni Pana. Widzimy wiec,
ze Madro$¢ Boza jest czym innym niz to, co zwykle cztowiek zwykt nazywac
madroscia. Jest to madros¢ przewyzszajaca wszelka wiedze czy intelekt. Dla nas,
ludzi niezbadane s3 Jego drogi. Powinni$my podaza¢ Sciezka madrosci Bozej.
Szukac tej Bozej, nie ludzkiej, madrosci.

4.2. NAUCZANIE PAPIESKIE

Cecha wyrdzniajaca tekst biblijny jest przeswiadczenie, Ze istnieje gteboka i nie-
rozerwalna jednoé¢ miedzy poznaniem rozumowym a poznaniem wiary. Swiat
ito, co w nim zachodzi, a takze historia i r6zne do$wiadczenia w zyciu narodu to
rzeczywistos$ci, ktore nalezy postrzega¢, analizowac i oceniaé przy pomocy Srod-
kow wiasciwych rozumowi, tak jednak, aby wiara nie zostata wytaczona z tego
procesu. Wiara wkracza nie po to, by pozbawi¢ rozum autonomii albo ograniczy¢
przestrzen jego dziatania, lecz po to tylko, by uzmystowi¢ cztowiekowi, ze w tych
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wydarzeniach objawia sie i dziata Bog Izraela. Dogtebne poznanie §wiata i dziejo-
wych wydarzen nie jest zatem mozliwe, jesli cztowiek nie wyznaje zarazem wiary
w Boga, ktory w nich dziata. Wiara wyostrza wewnetrzny wzrok i otwiera umyst,
pozwalajgc mu dostrzec w strumieniu wydarzen czynng obecno$¢ Opatrznosci.

™ FR16.

m Dotacza sie do tego dynamika mediow i Swiata cyfrowego, gdy staje sie wszech-
obecna, nie sprzyjajac rozwojowi zdolnosci do madrego Zycia, gtebokiego mysle-
nia, wielkodusznego mitowania. Wielkim medrcom przeszto$ci grozitoby w tym
kontekscie, ze beda $wiadkami, jak ich madro$¢ jest przyttumiana posrod rozpra-
szajacego zgietku informacyjnego. Konieczny jest wysitek, aby Srodki te staty sie
bodZcem do nowego rozwoju kulturalnego ludzkosci, a nie degradacja jej najgteb-
szego bogactwa. Prawdziwej madrosci, owocu refleksji, dialogu i wielkodusznego
spotkania miedzy ludZmi, nie osiaga sie jedynie na drodze gromadzenia danych,
prowadzacego do przesytu i zametu w swego rodzaju skazeniu umystowym.

™ LS47.

4.3. PISMO SWIETE
Szczesliwy maz, ktory sie troszczy o mqdrosé
i ktory rozumnie sie zastanawia,
ktory rozwaza drogi jej w swym sercu
i zastanawia sie nad jej tajnikami.
Wyjdz za niq jak tropiciel
i na drogach jej przygotuj zasadzke!
Kto zaglgdac¢ bedzie przez jej okna,
kto stuchac przy jej drzwiach;
kto zamieszka blisko jej domu
i wbije kotek w jej sciany;
kto postawi blisko niej swdj namiot
i zajmie miejsce w siedzibie szczescia,
umiesci swe dzieci pod jej dachem
i pod jej gateziami bedzie przebywat,
tego zastoni ona przed zarem,
a on odpoczywac bedzie w jej chwale.

1T Syr 14,20-27.
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4.4. KATECHIZM KOSCIOLA KATOLICKIEGO

Prawda Boga jest Jego madroscia, ktdra kieruje calym porzadkiem stworzenia
i rzadzenia swiatem. Tylko Bog, ktory stworzyt niebo i ziemie, moze sam da¢
prawdziwe poznanie kazdej rzeczy stworzonej w jej relacji do Niego.

™ KKK 216.
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Ksigzka [...] doskonale wpisuje sie w nurt dziatan pedagogicznych ukierunkowa-
nych na ksztatcenie i wychowanie miodziezy, gdyz zawiera komplementarny zbior
materiatu dydaktycznego do procesu formacyjnego i wychowawczego dostosowa-
ny do poziomu rozwoju uczniow szkoty ponadpodstawowej (liceum i technikum).
Nauczyciele, wychowawcy, rodzice odnajda w tym podreczniku materiat dydaktycz-
ny, ktory moze by¢ podstawa podejmowania oddzialywan wychowawczych ksztat-
tujacych fundamentalne wartos$ci.

Dr hab. Agnieszka Regulska, prof. UKSW

Podjeto tu istotne zagadnienia wychowania osoby do zycia wartosciami. Poza
szerokimi teoretycznymi wyjasnieniami dotyczacymi zasadnoSci zaproponowa-
nych dziatan, zaproponowano praktyczne sugestie pokierowania przebiegiem
tego procesu. Sam program wychowania aksjologicznego ma na celu przywracanie
W zyciu spolecznym znaczenia warto$ci uniwersalnych, jako ze one w sposob
znaczacy ksztaltuja osobowo$¢ cztowieka oraz staja sie fundamentem istnienia
i rozwoju dla wszelkich wspolnot, a takze stawania sie podstawa dla kultury prawa
kazdej spotecznosci panstwowe;j.

Ks. prof. dr hab. Zbigniew Marek SJ

Instytut Papieza Jana Pawtla II

ul. Ks. Prymasa Augusta Hlonda 1
02-972 Warszawa

tel. 22 2131190

e-mail: instytut@ipjp2.pl
www.ipjp2.pl

Mazowsze.

serce Polski
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