Maria Szymarnska

Wartosci u podstaw procesu tworczego w integralnym rozwoju
osoby wychowanka

Przedstawienie powyzszego zagadnienia wymaga odniesienia sie do
problematyki wartosci, procesu twdrczego oraz integralnego rozwoju osoby
wychowanka.

Problematyka wartosci nalezy do szerokiego i skomplikowanego obszaru
zainteresowan naukowych. Stanowi klucz do rozumienia wszelkich
uwarunkown procesu dydaktyczno-wychowawczego i determinuje jakos$¢ i
dynamike jego przebiegu. Jest konstruktywnym, twdrczym ,wyzwaniem” dla
podmiotow edukacyjnycjh podejmujgcych dziatania w zakresie realizacji
postawionych celdw dydaktyczno-wychowawczych.

Przyjecie ujecia wartosci jako tego wszystkiego, ,,co uchodzi za wazne i
cenne dla jednostki i spoteczeistwa oraz ze wszech miar godne pozadania, co
taczy sie z pozytywnaymi przezyciami i stanowi jednoczesnie cel ludzkich
dazen”!, implikuje taka ich realizacje, ktorej efektem jest uksztattowanie
dojrzatej osobowosci wychowanka. Mozna jg okresli¢ jako petng strukturalnie
spojna, zintegrowana, zharmonizowang wewnetrznie® i zewnetrznie jednostke
ludzka, zdolng do horyzontalnego i wertykalnego przekraczania siebie na
drodze wiaéciwie przebiegajacego procesu twdrczego®. Proces twdrczy
warunkuje jej konkretny rozwdj dokonujgcy sie na fundamencie wartosci
odpowiednio zhierarhizowanych. Nie jest obojetne dla rozwoju cztowieka w
jakim uktadzie hierarchii i jakie wartosci wptywajg na proces wyprowadzenia go
ze stanu natury do stanu kultury na drodze personalizacji i socjalizacji.*

S. Kunowski pisze: ,,Wszyscy pedagodzy badajgcy osobowos¢ podkreslaja,
ze jest to ustosunkowanie sie do wspdlnoty kulturalnej, do kultury, ktéra
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rozumie sie jako ,zesot absolutnych wartosci”, albo zaznaczajg, ze osobowos¢
jest introcepcjg celow wartosciowych, albo, ze osobowos$¢ ma zdolnos¢
tworzenia ideatéw, to jest celéw wartosciowych, godnych pozadania, albo
wreszczie, ze osobowosc jest zdolnoscig kierowania sie prawami wytworzonymi
dla siebie samej. W kazdym zas wypadku u podstawy lezy pojecie ,,wartosci”,
czegos godnego, czegos co jest zwigzane z ideg ,,Dobra”. Zatem struktura
osobowosci nie bytaby mozliwa, gdyby poprzednio nie zaszedt proces
okreslajgcy duchowag jakas wartos¢, dobro, ktore staje sie potem prawem
postepowania, ideatem czy dobrem kulturalnym, ktére osobowos¢ bedzie
realizowaé.”’

Powyzsze ujecie osobowosci w kontekscie aksjologicznym moze stanowié
podstawe dla szerszego rozumienia definicj L. A. Pervina. Wedtug niego
»0sobowosc jest to ztozona catos¢ mysli, emocji i zachowan, nadajgca
kierunek i wzorzec (spdjnosc) zZyciu cztowieka. Podobnie jak ciato, osobowos¢
sktada sie zawsze ze struktur, jak i procesow, i odzwierciedla dziatanie tylez
natury (geny), co srodowiska. Pojecie osobowosci obejmuje rowniez czasowy
aspekt funkcjonowania cztowieka, osobowosc¢ zawiera bowiem wspomnienia
przeszfosci, reprezentacje mentalne terazniejszosci oraz wyobrazenia
i oczekiwania co do przysztosci.”® Definicja ta podkresla czynnik jej ztozonosci
strukturalnej pozostajacej w odpowiednich ze sobg sprzezeniach. Wydobywa
jej aspekt ukierunkowania i spdjnosci w zyciu cztowieka, dgzgcego do
okreslonego wzorca, ideatu bedacego harmonijnym, substancjalnym i
doskonatym obrazem konkretnego dobra aktualizujgcym sie poprzez wtasciwg
realizacje celéw wychowania. Punktem wyjscia dla tej realizacji jest afirmacja
dobra dokonujgca sie poprzez ogdlnoanalogiczne ujecie poznawcze dobra, jego
chcenie, wybdr érodkéw do celu, wykonanie wolnej decyzji cztowieka’. Ono
determinuje jakos¢ postepowania, zachowania znajdujgcy wyraz w postawie
moralno-spotecznej i kulturowej cztowieka ukierunkowanej na osiggniecie
zamierzonego celu. Wyzwala poczucie prawdzwej radosci, satysfakcji , oraz tzw.
,nasycenia pozadania”®, ktére wskazuje na komplementarno$¢ wspdtistnienia
triady wartosci: dobra (mitosci), prawdy i piekna. Autentyczne nasycenie
pozgdania dobra motywuje do podejmowania takiej formy aktywnosci, ktora

*S. Kunowski, Wartosci w procesie wychowania, Krakow 2003, s. 16.
® L. A. Pervin, Psychologia osobowosci, Gdansk 2002, s. 416.

"M.A. Krapiec, Ja-Czlowiek, Lublin 2005, s. 291.

® Tamze, s. 291.



zgodna jest z naturg konkretnego cztowieka i stuzy spoteczenstwu. Jej wtasciwa
realizacja wymaga dojrzatej wspotpracy intelektu z wolg i uczuciami z
uwzglednieniem okresu i stadium rozwojowego cztowieka. Czynnikiem
uaktywniajgcym, integrujacym, dynamizujacym, koordynujgcym, regulujgcym i
ewaluujgcym te wspotprace sg wartosci odpowiednio zhierarchizowane.
Mowigc o hierarchii wartosci nalezy wymienic za S.Kunowskim: hierarchie
rozwojowq i immanentng.’ Hierarchia rozwojowa wartosci (zmystowe,
witalne,duchowe i religijne), wedtug autora, , jest jakby konstytucjg natury

ludzkiej wogole”*°

Zaznacza tez, ze: ,nie wszyscy dochodzq do okreslenia jej
petni i nie wszyscy jq realizujq. Dzieje sie tak dlatego, ze czasami na skutek
btednego poznania powstaje jakby zahamowanie procesu zdgzajacego do
osiggniecia petnej hierarchii rozwojowej wartosci. Dzieje sie to jakby na skutek
konfliktu hierachii rozwojowej z hierarchiq (...) immanentng lub formalng

cztowieka. ” 1

Hierarchia immanentna wartosci decyduje o tym jaka wartosé
zajmuje miejsce szczytowe czy tez kierownicze w petnej hierarchii rozwojowej
wartosci w odniesieniu do wartosci religijnych.'” Nalezy dodaé, ze lezy ona ,w

konstrukcji samej woli i charakteru.”*?

Zrozumienie fenomenu obu hierarchii wartosci w swietle analizy etapow
czynu ludzkiego oraz struktur i dynamizmow rozwojowych jego osobowosci
stanowi podstawe dla okreslenia celéw wychownia i ich operacjonalizacje.*
S. Kunowski podaje: , Tak wiec, bez znajomosci wartosci, nie mozna w peftni
rozumiec ani ,,normalizowanego”, takiego, jaki powinien byc¢ procesu
wychowawczego,ani tez nie mozna mowic o znajomosci struktur
postepowania. Dopiero znajqgc te ,,normy” mozemy bezapelacyjnie
rozstrzygac o prawdzie lub fatszu wszystkich celow i zadn stawianych

wychowaniu, mozemy przewidywa¢é szkodliwosé pewnych teorii.”*

Normy
stanowig jeden ze srodkéw dzieki ktérym nauczyciel moze wspierac i
wspomagac¢ wychowanka w jego integralnym rozwoju. One tez warunkujg

efektywnos¢ stosowanych zasad teleologicznych i aksjologicznych®™® w
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odpowiedzialnym postepowaniu z nim co przyczynia sie do osiggniecia
zamierzonych efektdw edukacyjnych.

Odpowiedzialno$¢ nauczyciela za wtasciwy przebieg procesow
edukacyjnych wigze sie ze Swiadomoscig podejmowania ksztatcenia i
samoksztatcenia aksjologicznego w aspekcie integralnego rozwoju i
wychowania cztowieka. Dzieki temu staje sie on elastyczny w zakresie
dokonywania pozytywnych zmian w swoim postepowaniu. S. Kunowski pisze,
ze , Postepowanie z koniecznosci wymaga wartosci, bez wartosci nie ma
mowy o postepowaniu. Jednak wartosci (...) przerastajg postepowanie. Swiat
wartosci jest obiektywny i transcendentny wobec czfowieka, ktory bez nich
nie moze sie obejsc¢ ani spotecznie, ni indywidualnie. Wartosci sq tym
magnesem, ktory pociaga cztowieka ku sobie, albo ktory wyznacza linie
orientacji i postepowania cztowieka.”*’ Takie odniesienie do postepowania
cztowieka pozwala na wyciggniecie konkretnych wnioskdw na ptaszczyznie
edukacyjnej. Tam, gdzie edukacja aksjologiczna jest bagatelizowana,
upraszczana, relatywizowana a teorie wartosci obiektywnych zastepowane sg
subiektywnym ich rozumieniem i nie uwzgedniajg badz wypaczajg zwiazki
zachodzgce pomiedzy hierarchig rozwojowga i immanentng wartosci, to
wystepujg zaburznia procesow dydaktyczno- wychowawczych. Wéwczas
postepowanie nauczyciela jak i ucznia traci na swojej klarownosci, znamionuje
sie zmiennoscig podejscia do problemdéw edukacyjnych, coraz czesciej opiera
sie na impulsach a jego motywy sg nabierajg chatrakteru przejsciowego.

Biorgc pod uwage powyzsze ujecie zagadnienia szczegdlnie istotnym
wydaje sie by¢ przyblizenie spojrzenia S. Kunowskiego na wartosci i
postepowanie. Pisze on: ,Na pytanie, jak aktualizuje sie funkcja ksztatcenia
postepowania przez wartosci, odpowiadam, ze musi istniec jakis
»transformator”wywotujqcy jakgs czynnosc, w wyniku ktorej nastgpi
uksztattowanie sie postepowania. Catoksztatt tego stosunku, czynnosci,
przyczyn i skutkow, tgczgcy wartosci z postepowaniem czfowieka, nazywamy
introcepcjq wartosci.”'® Fenomen introcepcji wartoéci zaktada dwa czynniki:
jednym jest wymieniony juz ,,transformator” realizujgcy funkcje wartosci i
ksztattujacy postepowanie; drugim zas sama czynno$é.” W tym wzgledzie
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waznym jest zaszczepienie jakiej$ wartosci w hierarchii immannentnej. Staje sie
ona dobrem. Zdiagnozowane na ptaszczyznie poznawczej, przyjete w dojrzatej
postawie uczuciowe;j staje sie wrecz ,,nakazem” osrodka kierowniczgo mézgu
dla woli usprawniajgcej do podjecia konkretnego czynu. Nalezy podkreslic, ze
proces ten odbywa sie bez znaczenia w jakim miejscu dana warto$¢ znajduje sie
w hierarchii immanentne;j. Jesli absolutna istota wartosci jest niewfasciwie,
zbyt wasko czyli jednostronnie, jednoaspektowo jest pojmowana, a postawa
uczuciowa bardzej opiera sie na impulsie niz na madrosci, u podstaw ktorej lezy
prawda, to czyn cztowieka wczesniej czy pdzniej wskaze jego niedojrzatosc
osobowosci. Co wiecej, czyn ten w rozumieniu actus personaezoujawni
charakter i pozim dezintegracji jego osobowosci.”* W tym $wietle jako$¢
procesu introcepcji wartosci nabiera priorytetowego znaczenia. Bowiem
znajduje ona odzwierciedlenie w ksztattowaniu osobowosci cztowieka i jego
postepowaniu.

S. Kunowski zaznacza, ze introcepcja wartosci ,,Jest podstawowym
zjawiskiem kazdego okresu rozwojowego w procesie wychowawczym. Jest
ona podstawowym objawem Zycia osobowosci i rozwija sie wraz z jej

"22Nauczyciel zatem nie moze redukowaé bad? umniejszaé

dojrzewaniem.
znaczenie wartosci i ich introcepcji w procesie dydaktyczno-wychowawczym.
Powinien posiada¢ wiedze z zakresu podstaw edukacji aksjologiczej ukazujgcej
spektrum zagrozenia dla problematyki wartosci a tym samym i realizacji celow
edukacyjnych, ktére nie moga byc¢ sprzeczne z osiggnieciem celu nadrzednego
w wychowaniu jakim jest petnia cztowieczenstwa. Zagrozenia te ogniskujgce
sie miedzy innymi wokdt niewtasciwego podejscia metodologicznego,
relatywizmu, scjentystycznych i pozytywistycznych tendencji kulturowo-
spotecznych oraz indyferentyzmu wypaczajq nie tylko odpowiedniq jakosc

procesu introcepcji, ale i sam proces wartosciowania.

Wedtug autora , polega ono na introcepcji wartosci i przetworzeniu jej
na forme postepowania.Wartosciowanie to ma prymat przed rozumieniem.
Najpierw postepuje introcepcja wartosci i postepowanie, potem zas proces
jest odwrotny — rozumienie postepowania na tle poznawanej hierarchii
wartosci obiektywnych, co moze doprowadzic¢ do korekty introcepcji wartosci,

2 K Wojtyta, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, Lublin 2000, s. 74-5.
21 7ob. K. Dabrowski, Osobowosé i jej ksztaltowanie....dz. cyt. s. 54-73.
223, Kunowski, Wartosci...dz.cyt. s. 50.



co wcale nie przeczy prymatowi introcepcji przed rozumieniem.”**

Wartos$ciowanie uaktywnia domene refleksji nad poszukiwaniem odpowiedzi
na pytania dotyczgce poszukiwania sensu zycia w aspekcie egzystencjalnym i
metafizycznym. U podstaw tego wartosciowania powinno znajdowac sie
wtasciwie uksztaftowane sumienie, ktore umozliwia osobie spetnianie sie ,,przez
moralng dobro¢ czynu”.** Determinuje ono przyjecie wiasciwego systemu i
hierarchii wartosci. K. Wojtyta pisze: ,Wtasciwa i zupetna funkcja sumienia
polega uzaleznieniu czynu od poznanej prawdy. W tym zas zawiera sie
uzaleznienie samostanowienia, czyli wolnosci woli od prawdziwego dobra —
albo raczej: uzaleznienie jej od dobra w prawd:zie. | otoz takie uzaleznienie od
dobra w prawd:zie ksztattuje wewnqtrz osoby niejako nowq rzeczywistosc.
Jest to rzeczywistos¢ normatywna, wyraza sie ona zas przez formutowanie i
oddziatywanie norm na czyny ludzkie.””> Zas respektowanie i stosowanie
norm moralnych w Zyciu wigqze sie scisle z introcepcjq wartosci. W tym
wzgledzie szczegdlne znaczenie nalezy przypisa¢ wartosciom moralnym
kreujagcym model zycia spotecznego, kulturowego, duchowego a takze
majacym wptyw na ksztatt zycia biologicznego jednostki i spotecziiestw.
Warunkujg one celowos¢ podejmowanej dziatalnosci cztowieka, wptywajg na
ustalenie konkretnej hierarchii celdw w edukacji, okreslenie zakresu tresci
edukacyjnych, wptywajg na dobdér metod i srodkéw ich realizacji. Dlatego
koniecznoscig jest ksztattowanie dojrzatej postawy wobec wartosci cechujace;j
sie otwarcia na $wiat i zycie, aktywnoscia, realizmem i kultura serca.’®

Problematyka introcepcji wartosci wigze sie z zagadnieniem procesu
tworczego ksztattowania osobowosci przektadajgcym sie na proces tworczy
spoteczenstwa. Efektem finalnym twoérczego ksztattowania osobowosci jest
dojrzata postawa tozsamosci osoby, ktéra sSwiadomie podejmuje trud
samorozwoju poprzez samowychowanie wiodgce do wartosciowego
samostanowienia. Przyjrzenie sie etapom procesu twodrczego osobowosci
implikuje koniecznos¢ odniesienia sie do pojecia tozsamosci.

Zgodnie z definicja Sfownika psychologicznego toizsamos$¢ to
»okazywanie innym jednostkom i samemu sobie — identyfikacji (utoZzsamiania

2 Tamze, s. 51.
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sie) z jakimis elementami rzeczywistosci spotecznej, a takie umozliwienie
innym zidentyfikowania, zdefiniowania i rozpoznania danego obiektu przez

pewne cechy charakterystyczne dla danego obiektu.”?’

A. Giddens, uwaza, ze w procesie socjalizacji u kazdego cztowieka
wyksztatca sie poczucie tozsamosci, jak tez zdolno$¢ do samodzielnego
myslenia idziatania; oraz, ze ,Socjologiczne pojecie tozsamosci ma bardzo
wiele znaczen i mozna do niego podchodzi¢ na wiele sposobdw (...) tozsamosé
odnosi sie do tego, jak ludzie rozumiejg sami siebie ico ma dla nich

”?  Takie ogdlne rozumienie tozsamosci wiaze sie z ujeciem

znaczenie.
tozsamosci spotecznej ijednostkowej, czyli osobistej. Tozsamos¢ spoteczna
okresla natomiast, w czym cztonkowie danej rodzajowo grupy (miedzy innymi:

pteé, narodowosé, religia, zawdd, polityka), sa tacy sami®.

Odpowiedz na pytanie: ,jakim jestem cztowiekiem, a wiec rodzicem,
nauczycielem czy uczniem?”, wymaga wyjasnienia pojecia tozsamosci osobiste;.
A. Giddens zaznacza: ,Jednostka osigga poczucie bycia sobg w ciggtym dialogu
ze swiatem zewnetrznym. Proces interakcji miedzy ,ja” a spofeczenstwem
pozwala powigzaé osobisty $wiat jednostki ze $wiatem publicznym. Srodowisko
kulturowe ispoteczne jest czynnikiem ksztattujgcym, naszg tozsamos¢, ale

centralne znaczenie ma jednostkowe dziatanie i dokonywanie wyboréw.”*

Wyrazne odczytywanie swojego ,Ja” w przypadku nauczyciela, pozwala
mu okresli¢ swojg tozsamos¢. Pozwala takze pomdc uczniowi w procesie
rozwijania jego poczucia tozsamosci, poprzez doskonalenie i ukierunkowanie

”n

wiasnego ,Ja”. L. A. Pervin pisze iz, ,Ja jest waznym wymiarem naszego

doswiadczenia i konstruowania Swiata. Odgrywa wielka role w naszym

Wigze sie zrozwojem zdolnosci do refleksji, ktéra pojawia sie miedzy
innymi na skutek dostrzezenia rozbieznosci pomiedzy realnym Ja cztowieka,
a jego idealnym Ja. U podstaw tej refleksji znajduje sie dgzenie cztowieka do
osiggniecia spodjnosci wtasnego obrazu Ja z doswiadczeniem potwierdzajgcym
schematy, «czy tez reprezentacje Ja. Rozbieznosci pomiedzy Ja
a doswiadczeniem prowadzg do odrzucenia ,doswiadczed niezgodnych ze

27 Stownik psychologiczny, Warszawa 1998, s. 228.
% A. Giddens, Socjologia, Warszawa 2005, s. 52.
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"3co wplywa negatywnie na ksztattowanie poczucia wiasnej

strukturg Ja,
wartosci. Przejawy niskiej samooceny niewatpliwie ujawniajg sie w zachowaniu

cztowieka i jego efektach pracy.

Poczucie jednosci osobowosci w odniesieniu do Ja, ksztattuje sie w oparciu
o aspekty strukturalne Ja, jak tez i,wptyw obrazu siebie na przetwarzanie

32 . . s . . . .
"% Trzeba tez zauwazyc, ze hierarchiczne Ja ma wymiar emocjonalny,

informaciji.
,a@ emocje moga stanowi¢ podstawe kategoryzacji.”>* Ponadto, koncepcja
ujmujaca Ja jako Ja mozliwe, obejmujgca osobowosci, ktérymi ludzie chcieliby,
lub baliby sie sta¢; ukazuje, ze ,Ja mozliwe nie tylko stuzg przetwarzaniu
informacji, ale stanowig rowniez potezng site motywacyjng, kierujgc nas ku

pewnym rzeczom, a od innych nas odwodzac.”**

Poprzez wtasciwie przebiegajacy proces introcepcji wartosci ,gtos” Ja
mozliwego, pobudza do refleksji, autoweryfikacji, do dojrzatej dbatosci
o0 samoocene, do rozwoju poczucia witasnej skutecznosSci poprzez pobudzenia
emocjonalne warunkujgce w znacznym stopniu rozwoéj kompetencji osobowej, a
w przypadku nauczyciela i zawodowej. Dzieki niej cztowiek ma poczucie
skutecznosci wykonywanych dziatan, co motywuje go pozytywnie do
podejmowania nowych wyzwar i uporczywego dazenia do celu.”

Sprzyja kreowaniu tozsamosci zgodnie z indywidualnymi dyspozycjami
rozwojowymi obejmujgcymi obszar jego zainteresowan. Petnig one istotne
funkcje w procesie samodoskonalenia siebie w drodze ku samospetnieniu i
samostanowieniu o sobie. Rozwijane w oparciu o odpowiednio przyjety system
wartosci i ich hierarchie immanentng i rozwojowa wptywajg na przemiane
srodowiska wewnetrznego osobowosci, gdyz dzieki ich aktualizacji uaktywnia sie
i dynamizuje introcepcja wartosci decydujgca tez w konsekwencji o ,formie
36 Na te

forme wptywa takze introcepcja , dynamizmu danej wartosci przez piekno
n37

wewnetrznej procesu wychowania — obiektywnej, lub subiektywnej.

pociggajgce do realizacji danej wartosci. Wartos¢ odkrywanego i

przezywanego dogtebnie piekna wskazuje na wifasciwy przebieg procesu

31 7ob. Tamze, s. 248.

* Tamze, s. 255.

* Tamze, s. 255.

* Tamze, s. 255.

% Zob. Tamze, s. 266.

%S, Kunowski, Wartosci...dz. cyt. s. 60.
3" Tamze, s. 60.



tworczego jednostki. Warto zauwazyé, ze piekno jako wartos¢ obiektywna
738

zaktada jednosc strukturalng ,porzqdku, symetrii i wyrazistosci.””"S. Kowalczyk
podkresla, ze ,przeciwstawienmiem piekna jest brak harmonii, utomnos¢ i
asymetria. Piekno jest centralnym przedmiotem zainteresowan sztuki, ktéra

moze by¢ dopetnieniem dziet natury albo jej nagladownictwem.”*

Wspomniang
arystotelesowska wyrazistos¢ piekna mozna przyréwnaé do jego blasku w ujeciu
Sw. Tomasza z Akwinu. S. Kowalczyk pisze, iz ten element piekna ,realizuje sie
poprzez posiadanie formy substancjalnej, ktéra nadaje kazdemu bytowi
wewnetrzng ,jasnosc¢” i ,,czytelnosc”. Piekno transcendentalne jest potaczeniem

%% Ono powinno by¢ istotnym sktadnikiem

prawdy bytowe] i ontycznego dobra.
motywacji cztowieka do dziatania, do realizowania innych wartosci , co znajduje
wyraz w odpowiedniej jakosci introcepcji wartosci. . S. Kunowski podkresla: ,,taka
czy inna jakos¢ introcepcji decyduje o zewnetrznym stosunku wartosci do
rzeczywistosci przez czynnosci realizujgce dang wartos¢. Stosunek zewnetrzny
procesu wychowania do rzeczywistosci polega na powigzaniu lub braku

powigzania z czynnoéciami realizujgcymi (,,wartoéciami kulturalnymi”). **

W tym kontekscie przedstawienie etapow procesu tworczego pozwala na
pogtebienie refleksji pedagogicznej co do odpowiedzialnosci nauczyciela w
ponizszym zakresie.

S. Kunowski podaje, ze , Oryginalny proces tworczy zwykle zaczyna sie
od tzw. ,wstrzqgsu kulturalnego”, a nastepnie przechodzi cztery etapy.
»Wstrzgs kulturalny” to pojawienie sie wrazliwosci na cos, co nagle odstania
swe piekno, prawde, dobro lub innqg wartos¢ w dotychczas znanych i nawet
banalnych rzeczach.”** Skutkiem wstrzasu kulturalnego jest odstoniecie sie
gtebi rzeczywistosci nagle dostrzezonej z innej perpektywy poznawczo-
emocjonalnej. Pojawia sie ol$nienie i rodzi natchnienie motywujgce cztowieka
do dziatania. Natchnienie inspiruje go do dalszego dziatania, ukazuje droge
rozwigzania problemoéw oraz pobudza do dalszych poszukiwan tworczych. Jest
to pierwszy etap procesu tworczego, w ktérym wtasnie nastepuje ,,zarysowanie

% Ks. S. Kowalczyk, Czlowiek w poszukiwaniu wartosci. Elementy aksjologii personalistycznej, Lublin 2006.,
s.21.

* Tamze, s. 21-22.

40 Tamze, s. 40.

'S, Kunowski, Wartosci...dz. cyt. s. 60.

25 Kunowski, Podstawy wspolczesnej...dz. cyt. s. 212.
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sie koncepcji jako poczatkowego pomystu z planem dziatania.” “Gdyby nie
zaistnienie zjawiska wspomnianego wstrzasu kulturalnego proces twodrczy nie
mogtby sie rozpoczaé. Gdyby tez nie byto odpowiedniej konstytucji osobowosci
nie mogtby sie rozwing¢. Warunkiem dla tego rozwoju sg wartosci lezace u
podstaw ksztattowania osobowosci. Sg miedzy innymi okreslane jako
wiasciwosci konstytuujgce osobowos$é. Posréd nich znajdujg sie wtasciwosci
umystowe, spoteczno- moralne i odczucia estetyczne. Ich wymiar i charakter
zawiera sie w potencjalnosci rozwoju osobowosci. Ich aktualizacja uzalezniona

jest w znacznej mierze witasnie introcepcjg wartosci.

Drugim etapem procesu twodrczego jest tzw. ,wedrowka duchowa”
polegajgca na ,zainteresowaniu sie dotychczasowym dorobkiem kultury, jaki
zgromadzity podejmowane préby rozwigzywania nurtujgcego jednostke

nia

problemu filozoficznego, literackiego czy technicznego itp.”™ Aby wedréwka ta
stata sie owocna wymaga wysokiej kompetencji ze strony podmiotow
edukacyjnych. Ich zadaniem jest uwrazliwienie wychowanka na przyjmowanie i
przezywanie wartosci wyzszych. Uwrazliwienie to, jak pisze autor, ,ufatwia
sublimacje, proces uwznioSlenia iuszlachetnienia cztowieka na drodze
pedagogiki ideatu, np. narodowego (mitos¢ Ojczyzny), spotecznego

7% Sprzyja ono ksztattowaniu w nim

(sprawiedliwosci spotecznej), religijnego.
postawy poczatkowo kulturalnego odbiorcy, a nastepnie konsumenta sztuki lub
innej dziedziny kultury. Wywiera wptyw na formowanie postawy znawcy,
konesera kultury, oraz przyczynia sie do podejmowania préb wiasnej

twérczoéci.*

W Swietle przedstawionego materiatu wytania sie istotne znaczenie
wysokiego stopnia kompetencji nauczyciela, ktory nie tylko powinien posiadac
okreslony zakres wiedzy, ale i cechowaé sie umiejetnosciami dydaktycznymi,
pedagogicznymi oraz interakcyjnymi. Jesli w pracy z wychowankiem nauczyciel
nie dostrzeze indywidualnych dyspozycji swego ,podopiecznego”, ktore
uaktywnione, poruszg umyst, serce i wole ku ujawnieniu sie  jego
zainteresowan w momentcie ol$nienia, to wychownie zorientowane na dobro
bedzie napotykato trudnosci. Moment dostrzezenia ,mocnej” i twdrczej strony

* Tamze, s. 212.
* Tamze, s. 212.
* Tamze, s. 251.
% Zob. Tamze, s 199-200.

10



wychowanka niejednokrotnie moze zadecydowac, w jakim kierunku kultury,
skieruje sie on i na jakim fundamentcie wartosci bedzie kreowat swa tozsamosé
spoteczno-kulturowa.

S. Kunowski zauwaza: ,Na wartosciach opiera sie takzie kultura.
Postawa bowiem czfowieka wobec swiata wyraza sie w tworczosci
kulturalnej. Kulturq oznacza sie wszystko to, nad czym duch ludzki tworczo
pracuje. Bedzie nig zaréowno proces realizowania wartosci w naturze, jak i
rezultaty tej dziatalnosci — dzieta nauki i sztuki. Przez prace kulturalng bogaci
sie sam cztowiek, bo rozwija w sobie potencjalne uzdolnienia, bogaci tez
Swiat, poniewz ujawnia wartosci, ktore bez tego pozostatoby w ukryciu.
Wartosci kulturalne majg na celu podtrzymanie i odnowe zycia naturalnego,

albo zdqzajq do rozwoju ducha. Pierwsze sq cywilizacjq, drugie zas kulturg.””’

Rozwdj ducha wiedzie ku trzeciemu etapowi procesu tworczego jakim jest
,odkrycie ojczyzny duchowej” polegajgce na uznaniu ,jakiegos stanowiska w
danej dziedzinie kultury za witasne, za odpowiadajgce osobistej postawie
tworczej (...) Z okresleniem wtasnego stanowiska, swojej ojczyzny duchowej

odrzuca sie wszelkie inne poznane kierunki i prady.”*®

Rozpoznanie tego
stanowiska u wychowanka przez wychowawce wydaje sie by¢ istotne dla
dalszego rozwoju osobowos$ci podmiotu wychowywanego. Nauczyciel
posiadajgcy wiedze o tendencjach i nurtach kulturowych, a takze otwierajgcy
sie na dzielenie wiedzg z zakresu zainteresowan wychowanka, staje sie
elementem determinujgcym jakosciowy przebieg procesu twdorczego. Madre
odwotanie sie do konkretnego ideatu wychowania i wzoru osobowego sprzyja
ksztattowaniu sie w wychowanku postawy otwartosci na afirmacje wartosci
obiektywnych i uniwersalnych budujgcych cywilizacje pokoju, sprawiedliwosci,
jednosci i mitosci.

Wodwczas to jak pisze S. Kunowski rozpoczyna sie ,,czwarty etap tworczy
— krytyki i przezwyciezenia nieprzyjetych rozwiqzan problemu, polegajacy na
tzw. , dialogu kulturalnym”, ktéry negujac propozycje rozwigzan przyjmuje
jednakze problematyke stawiang przez obce stanowiska i stara sie je wtgczy¢ do
swojego problemu, by rozwigza¢ zagadnienia zgodnie z wiasnymi zatozeniami.

'S, Kunowski, Wartosci...dz. cyt. s. 24.
* Tamze, s. 212-213.
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W ten sposéb twodrczos¢ jednostki pogtebia sie i wnosi nowe, oryginalne

osiagniecia do dorobku catej ludzkosci.”*

Nie bytoby to mozliwe bez procesu ksztattowania dojrzatej osobowosci,
ktdra powinna stawac sie osobowosciq tworczq. Autor pisze, ze ,,Odznacza sie
ona samodzielnym dgzeniem do oryginalnej tworczosci w interesujqcej
jednostke dziedzinie kultury z jej uzdolnieniami i utalentowaniem. W wyniku
tego wychowanek zgodnie z jej uzdolnieniami i utalentowaniem odkrywa swe
powotanie zyciowe, samodzielnie wybiera zawod, autonomicznie planuje swe

zycie jako proces dorabiania sie wtasnego typu osobowosci.””°

Ujecie osobowosci tworczej, wedtug S. Kunowskiego, tgczy w sobie dwa
typy osobowosci: endoponicznej i egzoponicznej. Odnosi sie ono do catoksztattu
hierarchii wartosci w okreslonej czasowo iprzestrzennie rzeczywistosci
kulturowej kiedy to wychowanek przezywa autonomie moralng; ,,samodzielnie
naktada na siebie obowigzki i bierze odpowiedzialnos¢ za swe postepowanie

71 Aby tak sie stato musi nastgpi¢ konstruktywna wspétpraca érodowisk

i zycie.
wychowawczych ze soba. Srodowiska te wptywajg na proces doskonalenia

struktur postepowania wychowanka.

Autor podkresla, ze ,Kazda struktura postepowania jest oparta na
swoistych wartosciach. Wartosci te sq podstawqg do zamkniecia struktury
postepowania temperamentalnego, indywidualistycznego, charakterowego czy

72 | tak: strukturze temperamentu odpowiadajg wartosci

osobowosciowego.
zmystowe, indywidualnosci —witalne, charakteru -spoteczne i strukturze
osobowosci —duchowe. Po tej ostatniej strukturze nastepujq ,struktury
wyniesione przez proces samowychowania, majgce swe odpowiedniki w
wartosciach religijnych.”>*Proces doskonalenia struktur postepowania wskazuje
na bogactwo podtdz rozwojowych podlegajgcych witasciwej dyferencjacji ,,0 ile
nastgpi introcepcja antycypacyjna, tzn. Gdy na rozwijajgcym sie podtozu
nastgpi introcepcja wartosci juz nastepnego podfoza. Gdy zas$ nastapi

* Tamze, s. 213.

%0's, Kunowski, Podstawy wspélczesnej...dz. cyt., s. 223-224.
*1'S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej...dz. cyt. s. 225.

%23, Kunowski, Wartosci...dz. cyt. s. 39.

%% Tamze, s. 30-40.
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introcepcja perseweracyjna wartosci podfoza trwajgcego w rozwoju, nastepuje

. . 54
fatalne przerwanie procesu rozwojowego.”

Jakos¢ struktur postepowania uwarunkowana jest zaréwno bogactwem
podtéz rozwojowych okreslonych warstw rozwojowych jak i introcepcja
wartosci. Warstwy rozwojowe sg integralnie ze sobg sprzezone dynamizmami
wychowania. Warstwami tymi s3: biologiczna, psychologiczna, socjologiczna
(spoteczna), kulturologiczna (kulturowa) is$wiatopoglagdowa (duchowa,
religijna), zas dynamizmami wychowania s3: bios, etos, agos i los. Dynamizmy
te uwarunkowane sg zas kierunkami, czynnikami rozwojowymi cztowieka, oraz
spetnianymi zadaniami i funkcjami w wychowaniu.>

Biorgc pod uwage przedstwione tresci nalezy zwréci¢ szczegdlng uwage
na funkcje wychowawczg zwang educare, ktdra oznacza ,,skierowanie rozwoju
wychowanka w gére ku okreélonemu ideatowi nowego cztowieka”>® i wigze sie

z uwrazliwieniem go na przezycie wartosci kultury szeroko rozumianej.

Dziatania wychowawcéw realizujacych te funkcje wychowawczg powinny
by¢ ukierunkowane na wyksztatcenie w wychowanku postawy samodzielnosci
niezbednej w procesie samowychowania i samorozwoju, oraz tworczej
otwartosci na introcepcje wartosci odpowiednio zhierarhizowanych.

Funkcja educare wskazuje zatem na koniecznos¢ ksztattowania
i rozwijania okreslonego typu osobowosci tworczej wychowanka zgodnie z
przyjeta hierarchig i systemem wartosci.

Podsumowujgc, ksztattowanie dojrzatosci spotecznej, moralnej i
kulturowej ucznia powinno znajdowac wyraz w:

- dynamicznym prowadzeniu go ku zrozumieniu, czym sg wartosci wyzisze
w kulturze, jakg odgrywajg one funkcje w zyciu cztowieka i spoteczenistwa;

- uwrazliwieniu na przezywanie wartosci wyzszych;

- ksztattowaniu odbioru i rozumienia piekna zgodnie z jego kategoriami;

5 Tamze, s. 62.
% Zob. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej...dz. cyt. s.
% Tamze, s. 251.
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- rozwijaniu umiejetnosci krytycznego odniesienia sie do réznych tendencji
i dziet kultury oraz srodkéw jej przekazu;

- rozwijaniu i stymulowaniu w nim procesu twoérczego;

- kreowaniu postawy tozsamosci kulturowej na poziomie osobowym
i spotecznym;

- ksztattowaniu dojrzatej postawy tolerancji kulturowe;.

Trzeba podkresli¢c, ze kreowanie tozsamosci kulturowej cztowieka na
poziomie osobowosci jednostki wymaga doskonalenia w niej postaw
spotecznych. Cztowiek majgc Swiadomosé kim jest powinien wifasciwie
odczytac swoéj wymiar powotania i podjgé takie dziatania, ktére umozliwiag mu
*’jego realizacje w $rodowisku w jakim zyje. Wéwczas to jest gotéw do
przekraczania samego siebie w pefnieniu swej zyciowej misji, jest gotow
stuzy¢ dugiemu cztowiekowi i swojemu narodowi rozumiejgc czym jest dla
niego ojczyzna. K. Wojtyta w Piesni o Bogu ukrytym pisze:

»0jczyzna — kiedy mysle — wowczas wyrazam siebie i zakorzeniam,
mowi mi o tym serce, jakby ukryta granica, ktora ze mnie przebiega ku
innym,

aby wszystkich ogarngc¢ w przesztos¢ dawniejszq niz kazdy z nas:

Z niej sie wytaniam...gdy mysle Ojczyzna — by zamkngqc jg w sobie jak
skarb.

Pytam weciqz, jak go pomnozyc, jak poszerzyc te przestrzen, ktorg

wypetnia”

" K. Wojtyta, A.Bujak, Piesh o Bogu ukrytym, Krakéw 1998, s.80.
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