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Wartosci — integralne wychowanie — program wychowawczy szkoly'

Przedstawiony ponizej materiat stanowi probe ukazania perspektywy aksjologicznej
wychowania szkolnego.

Podj¢te zagadnienie integruje kilka pytan dotyczacych:
- istoty warto$ci — jak okresli¢ pojecie wartosci?;

- uzasadnien zwrotu ku wartoSciom w wychowaniu szkolnym — dlaczego wychowanie ku
wartosciom?;

- teorii wartosci — na ktorej teorii budowac¢ wychowanie szkolne?;

- hierarchii wartosci — ku jakim wartosciom wychowywaé¢ mtodziez, jak przedstawia sig¢
wlasciwa hierarchia warto$ci?;

- integralnego rozwoju i integralnego wychowania — w jaki sposob wychowywacé,
by wychowanie miato charakter integralny?;

- programu wychowawczego szkoty — jaka opracowac¢ koncepcje programu szkoty,
by zapewni¢ integracj¢ podmiotow — integracje aksjologiczna?

Czym sg wartoSci?

Postawione wyzej pytanie jest przedmiotem dyskusji wsérdd filozofow, psychologow,
socjologow, etnografow, pedagogow.

Pod wplywem dyskursu filozofow (na przetomie XIX 1 XX wieku) nad natura
warto$ci oraz sposobem istnienia i poznawalno$ci wytaniaja sig trzy stanowiska: naturalizm,
intuicjonizm, emotywizm aksjologiczny. Dla naturalizmu aksjologicznego rzecz jest dlatego
warto§ciowa, bo jest pozadana, a nie za$§ dlatego pozadana, ze jest warto§ciowa.
W naturalizmie pojawia sig, zdaniem krytykow, blad polegajacy na utozsamianiu warto$ci
z niektorymi jej przejawami empirycznymi. Poglady naturalizmu odrzucaja przedstawiciele
intuicjonizmu i emotywizmu aksjologicznego. Dla intuicjonizmu (G. E. Moore) wartos¢ jest

! Szerzej na ten temat znajdzie czytelnik w moich publikacjach: K. Chatas, Wychowanie ku warto$ciom, T. 1 —
godno$¢, wolnos¢, odpowiedzialnosé, tolerancja, Lublin — Kielce 2006; K. Chatas, S. Kowalczyk, Wychowanie
ku warto$ciom narodowo — patriotycznym, Lublin — Kielce 2006; Red. K. Chatas, Wychowanie ku warto$ciom
W nauczaniu Jana Pawta II, Lublin — Kielce 2006; K. Chatas, Wychowanie ku warto$ciom wiejskim szansa
integralnego rozwoju wychowanku, Lublin 2007; w przedstawionym materiale wykorzystatam fragmenty tych
opracowan.



prosta i nieempiryczna cecha przedmiotu (obiektywizm), ujmowana wprost aktem intuicji.
Podobne stanowisko przyjmuja fenomenologowie (M. Scheler, D. Hildebrand, N. Hartmann).
Emotywizm, ktorego glownym zrodlem jest filozofia neopozytywistyczna, eksponuje
niedefiniowalno$¢ termindéw wartosciujacych, poniewaz brak jest dla nich empirycznych
desygnatow. Zatem warto$ci nie istnieja (nihilizm aksjologiczny) i nie ma problemu ich
poznawalnosci (akognitywizm aksjologiczny). Terminy i sady wartosciujace stuza jedynie do
wyrazania postaw emocjonalnych i wzbudzania ich u innych (emotywizm w wezszym
znaczeniu).

Obecny stan dyskusji nad problematyka wartosci, T. Styczen okresla jako impasz.
Gtowna przyczyng upatruje w zawezonym obszarze rzeczywistosci, ktora implicite przyjety
ujecia naturalizmu, intuicjonizmu i emotywizmu. Rozwigzania nalezy szuka¢ w ramach
metafizyki, a doktadnie w funkcjach strukturalno-bytowych (w aspekcie statycznym: istota-
przypadtos¢, dynamicznym: mozno$é-akt). Warto$¢ w takim ujgciu nie da si¢ zdefiniowaé w
kategorii tresci, ale jedynie poprzez funkcj¢ strukturalno-ontyczna, polegajaca na
stwierdzeniu: co$ jest bardziej warto$ciowe, im pelniej ziszcza swoja istote. Wartos¢ nie
istnieje poza bytem, jest doskonatoscia przedmiotowa i nalezy do porzadku jakosciowego,
jako$ciowego nie ilosciowego. Zarazem posiada wymiar podmiotowy, poniewaz moze by¢
(powinna by¢) przedmiotem dazen (pozadan) czlowieka®.

Psychologiczne ujecie warto$ci zogniskowane jest na znaczeniu ich w Zyciu
psychicznym cztowieka, w rozwoju osobowosci.

W sposob syntetyzujacy psychologiczne ujecia wartosci przedstawia H. Swida, czynia probe
definicji w aspekcie kazdego komponentu.

Wartosci rozpatrywane sa jako:

- kierunek motywacji; ,,Warto§¢ to przedmiot czy stan rzeczy, ktory wzbudza emocje
pozytywne 1 ku ktoremu jednostka skieruje swe pragnienia i dazenia. (...) Odpowiedzie¢, co
jest wartoscia dla okreslonej grupy ludzi, to inaczej odpowiedzie¢, ku czemu wigkszos¢
z tych ludzi dazy, co im daje satysfakcje, czego w Zyciu najczescie] poszukujq”“;

- przedmiot pozytywnej oceny. Przedmiotem oceny sa cechy osobowosci, przedmioty

1 zjawiska: ,,Wartos$¢ to tyle co obiekt pozytywne;j postawy”5;

- kryterium pozytywnej oceny przedmiotéw; ,,Warto$¢ to ogoélne kryterium, stosowane do
réznych przedmiotéw, ktore decyduja o tym, ze wobec obiektu zywimy pozytywna

postawq”e.

2. Styczen, Aksjologia, w: red. S. Gryglewicz i inni, Encyklopedia Katolicka, Lublin 995, s. 260.

¥ Zob. Cz. S. Bartnik, Historia filozofii, Lublin 200, s. 383.

* H. Swida, Pojecie wartosci i jej znaczenia dla funkcjonowania osobowosci, w; red. H. Swida, Mlodziez a
wartosci, Warszawa 1979, s. 18.

® Tamze, s. 33.

6 Tamze, s. 33.



W socjologicznych definicjach podkresla si¢ standardy zachowan, modele, wzorce,
normy, przedmioty, ktére pociagaja, staja si¢ obicktem dazen i postaw jednostek i grup
spotecznych.

Wedlug W. Piwowarskiego ,,przez warto$¢ rozumie si¢ zinternalizowane standardy
zachowan, dziedziczone w procesie socjalizacji, dokonujacym si¢ w okreslonych warunkach
spoteczno-kulturowych™. Ten sam autor podkresla, ze w definicji kladzie si¢ nacisk na
standardy, czyli modele, wzorce, normy, ktére sa wdrazane i przyswajane najpierw
w procesie socjalizacji pierwotnej odbywajacej si¢ w instytucjach wychowania
bezposredniego i posredniego. Chodzi o uczenie si¢ standardow, jak rowniez o ich realizaCjQS.

W sposoéb uogolniony a zarazem wielostronny definiuje warto$ci D. Dobrowolska.
Wedhtug niej, ,,wartoscia (...) jest wszystko to, co stanowi przedmiot potrzeb, postaw, dazen
i aspiracji cztowieka. Moze to wigc by¢ przedmiot materialny, cecha, instytucja, idea, rodzaj
dzialania, typ stosunkdéw spolecznych itp.”®

Przedmiotowy charakter warto$ci, dynamizujacy dzialanie czlowieka podkresla
w swej definicji G. Kloska. Uwaza on, ze ,,warto$¢ to przedmiot lub cecha przedmiotow,
do ktérych ustosunkowuja si¢ ludzie 1 ktoére oddziatuja na ludzi, wptywajac takze na ich

zachowania, lub méwiac krotko: wartos¢ to przedmioty ludzkich queﬁ”lO.

W kontekscie powyzszych definicji, mozna rozpatrywac¢ wartosci w dwu aspektach:

e Dzialania cztowieka, potrzeb i dazen;

e Umiejscowienia w spolecznosci.
Warto$ci sa nierozerwalnie zwiazane z kultura, maja kulturowy charakter. Poznajac wartosci
danej kultury wnikamy w jej istotg, tozsamo$¢. Rozumiemy ja glebiej niz z prostego opisu
Zewnqtrznegoll.

L. Dyczewski przez wartos¢ kulturowa rozumie ,,wartos¢ spotecznie usankcjonowana,
typowa dla danej kultury, uwewngtrzniana przez -cztonkow spoleczeflstwa”lz. Autor
podkresla, ze wartos¢ ta ,pomaga cztonkom spoteczenstwa dokonywaé wybordw,
ukierunkowuje i wskazuje cele oraz $rodki dziatania, a takze wzmacnia samo dziatanie w
ramach tej dziedziny kulturowej, w ktorej sama tkwi (...). Obiektywnym kryterium jej
znaczenia jest jej miejsce w kulturowym systemie wartos$ci, mowiac inaczej, jej rola w tym
systemie. Subiektywnym Kryterium znaczenia warto$ci kulturowej jest miejsce — rola w
strukturze osobowosci konkretnej jednostki™

" Red. W. Piwowarski, Stownik Katolickiej Nauki Spotecznej, Warszawa 1993, s. 188.

8 Zob. tamze, s. 188.

° D. Dobrowolska, Studia nad znaczeniem pracy dla cztowieka, Wroctaw 1974, s. 70.

g, Kloska, Ujecia, teorie i badania warto$ci w naukach spotecznych, Warszawa 1982, s. 74.
1 A. Zajaczkowski, Rzecz o socjologii, Lektura pierwsza, Warszawa 1993, s. 331 37.

2. Dyczewski, Kultura polska w procesie przemian, Lublin 1995, s. 58.

13 Tamze, s. 58.



Z pedagogicznego punktu widzenia na uwage zasluguje nastepujaca definicja
warto$ci: warto$¢ to wszystko co cenne i wazne dla jednostki i spoteczenstwa oraz godne
cztowieka — osoby ludzkiej, co prowadzi do jego integralnego rozwoju, do pehni

czlowieczenstwa.' Stanowi podstawe lub istotny punkt odniesienia w uznaniu czego$ za
dobre lub zte.

Powyzsze okreslenie wartosci ogniskuje w sobie bardzo wazne dla wychowania
elementy: koncepcje cztowieka i w zwiazku z nia pierwsza wartos¢ wychowawcza —godnos¢
oraz cel nadrzedny wychowania, ktérym jest petnia cztowieczenstwa.

Najkrécej mozna okresli¢ osobe jako jedno$¢ cielesno — duchowa ksztaltujaca sie
poprzez akty poznania intelektualnego, wolnosci i mitosci. Nie moze by¢ traktowana jako
srodek do celu. Zasada to wykluczajaca jest norma personalistyczna mowiaca,™ ze: ,,0soba
jest takim dobrem, ze wlasciwe 1 pelnowarto$ciowe odniesienie do niej stanowi tylko
mito§é'

Osoba rozwija si¢ na bazie integracji sfery somatycznej, psychicznej, spotecznej,
kulturalnej, religijnej. Charakteryzuje ja godno$¢, otwarto$¢ rozumu na nieskonczono$¢ 1
pragnienie Absolutu, na wiar¢ i moralna dobro¢ czynu; relacje z drugim cztowiekiem i
zaangazowanie dla drugiego cztowieka, do§wiadczenie warto$ci i zdolno$¢ do transcendencji,
relacje z Bogiem.

Czlowiek jako osoba jest zdolny do dostrzegania i czynienia z siebie daru 1 jest najwyzsza z
ziemskich wartos$ci, posiada godnos¢.

Godno$é¢ czlowieka jest najwyzsza wartoscia, wartoscia wartosci. Moze by¢
rozpatrywana w dwoch aspektach: naturalnym i1 nadprzyrodzonym. ,,W aspekcie naturalnym
godno$¢ wyraza zdolno$¢ cztowieka do wolnego i $wiadomego dziatania, do rozwoju
intelektualnego i moralnego (...). W wymiarze nadprzyrodzonym godno$¢ odstania
uczestnictwo cztowieka w rzeczywistosci transcendentnej, w zyciu Oséb Bozych™ Znajduje
swoje potwierdzenie w fakcie Objawienia 1 Odkupienia. Te dwa aspekty ujecia godnosci
pozwalaja wyrdzni¢ godnos$¢ osobowa 1 osobowosciowa.

Godnos¢ osobowa jest wlasciwoscia osoby ludzkiej. Nabiera ona wymiaru
tresciowego w doswiadczeniu moralnym, w kontaktach o charakterze intrapersonalnym
1 interpersonalnym. Zobowigzuje do rozwoju, formacji siebie, autorzezbienia,
interpersonalnych odniesien ku innym, u podstaw ktorych znajduje si¢ bezinteresowny dar z
siebie drugiej osobie.

14 Zob. U. Schradale, Etyka — gtéwne systemy, Warszawa 1992, s.61. Zob. takze M. Lobocki, Wychowanie
moralne, Krakow 2002, s.72.

1> Zob. A. Rynio, Integralne wychowanie w my$li Jana Pawta II, Lublin 2004, s. 33.

' Jan Pawet II, Mito$¢ i odpowiedzialnosé¢, Lublin 1986, s. 27 — 39, 42.

" Red. W. Piwowarski, Stownik Katolickiej Nauki Spotecznej, Warszawa 1993, s. 55.



Godnosé osobowosciowa to ,,doskonatos¢ jaka zrodzita sie¢ w czyjej$ osobowosci.”*8

Budowana jest na fundamencie warto$ci moralnych.

Godnos¢ cztowieka — godnos¢ osobowa zintegrowana z godno$cia osobowosciowa —
jest swego rodzaju kryterium warto§ciowania rzeczy i1 zjawisk w kategorii wartosci. Godno$¢
zobowiazuje do otwierania si¢ na warto$ci, poznawania ich istoty, wolnego wyboru,
urzeczywistniania, budowania wtasciwych struktur hierarchicznych, dajac temu $wiadectwo
na wszystkich plaszczyznach funkcjonowania czlowieka. W godnosci cztowieka, jak w
soczewce skupiajq si¢ inne warto$ci i nabieraja mocy swej istoty.

Istota czlowieczenstwa zawiera si¢ w uznaniu wielkiej wartosci cztowieka jako osoby,
jego godnos$ci, wlasciwie rozumianej wolnosci, rozumno$ci; integralno§ci wymiaru
fizycznego, psychicznego, duchowego; odpowiedzialnoéci za podejmowane dziatania;
doskonaleniu siebie w aspekcie transcendencji; przychodzeniu w darze drugiemu
cztowiekowi.

Dlaczego wychowanie ku wartoSciom?

Zwrot ku warto$ciom w pedagogice szkolnej, codziennej pracy wychowawczo — dydaktycznej
oraz opiekunczej jest dzi$ konieczny z wielu wzgledow. Przede wszystkim ze wzgledu na:

- naturalng sytuacje zyciowa, ktéra wyznaczana jest przestrzenia wartosci;

- funkcje wartosci w zyciu cztowieka;

- natlok tresci, ofert dla mtodego cztowieka - czgsto rozmijajacych si¢ z warto$ciami -
ktorych Zrodlem sa mass media;

- upominaniem si¢ o miejsce warto§ci w $wiecie globalnym przez papiezy, noblistow,
przywodcoOw panstw.

Cztowiek zyje w $wiecie warto$ci w sposob naturalny.

,» Wartosci tworza szczegdlna postac rzeczywistosci, ktora swa poczatkowa tajemniczoscia
zadziwia nas i niepokoi emocjonalnie. | to inspiruje z kolei nasze dazenia, by na miarg
pozadanych zdolnosci ujac je poznawczo oraz wyjasni¢ ich szczeg6lny charakter ontyczny.”19

Stusznie podkresla W. Cichon: ,,Wartosci sa bowiem zarowno tym, w imi¢ czego
wychowawca powinien podejmowac swoja dziatalno$¢, jak i tym, co stara si¢ on ksztaltowaé
w wychowanku. Sa one roéwniez tym, co — z jednej strony — powoduje ludzkie rozterki
1 konflikty, z drugiej za§ — umozliwia ich przezwycig¢zanie 1 stanowi podstawe¢ umiejgtnosci
zycia pelnego 1 tworczego, umiejgtnosci, w ktorej zdobyciu powinien pomoc nauczyciel
1 wychowawca. Okoliczno$ci te nakazuja, by wspotczesny wychowawca posiadat nie tylko
znajomo$¢ pedagogiki lecz takze zrozumial §wiat ludzkich wartosci 1 kierowal sig¢ nimi
w ksztattowaniu osobowosci wychowank(')w.”20

8 F. J. Mazurek, Godnos¢ osoby ludzkiej podstawa praw cztowieka, Lublin 2001, s. 20.
¥'W. Cichon, Wartosci, cztowiek, wychowanie., Krakow 1996, s. 13.
2 Tamze, s. 7.



Mtody czlowiek permanentnie staje wobec wyboru lub odrzucenia wartosci. Nie mozna
wigc stac¢ biernie, nie dostarczajac naszym uczniom wiedzy o warto$ciach, ich funkcji, nie
wspomagajac ich w wyborze wartosci i budowaniu wlasciwych struktur hierarchicznych. T¢
biernos$¢ ludzi dorostych podkreslaja uczniowie, stawiajac nam powazny zarzut. Czas podjac
zadanie edukacji aksjologicznej mtodziezy i wspomagaé ich w urzeczywistnianiu, by warto$¢
znaczyla dla nich wartos¢. Jest to zadanie trudne, poniewaz nauczyciele w procesie swojego
wyksztatcenia nie posiadali dotychczas przedmiotow z dziedziny aksjologii. Dopiero od
trzech lat niektore uczelnie wprowadzaja elementy edukacji aksjologiczne;.

Wartosci pelnia okreslone funkcje w zyciu cztowieka. Najogolniej decyduja o ksztatcie
1 jakos$ci naszej egzystencji, o stylu zycia stanowiacym wskaznik jakos$ci cztowieczenstwa.
W warto$ciach upatruje si¢ czynnika integralnego rozwoju cztowieka, kreowania tozsamosci
w indywidualnym i spotecznym aspekcie, budowania projektu zycia, integracji spotecznej,
rozwigzywania konfliktow i problemow natury indywidualnej, spoteczno — Kkulturowej,
gospodarczej, politycznej, religijnej. ,,Umozliwiaja one proces autotransformacji,
transformacii, ukierunkowywania i podejmowania decyzji .”%*

Jak podkresla W. Cichon: ,,Szczegélne znaczenie warto$ci uwydatnia si¢ w dziedzinie
zycia moralnego i w jego wychowawczym ksztattowaniu. Podejmujac jakie$ dzialanie,
odwotlujemy si¢ zwykle do wartosci i chcielibySmy, by normy wyznaczajace postgpowanie
moralne czerpaly wlasnie z wartoéci swe uzasadnienie.”?

W procesie wychowania powinno uwzglednia¢ si¢ wartosci moralne i oparte na nich
zasady, bowiem to one zdaniem autora ,,SciSle sa zwiazane z ontyczna natura cztowieka i
decyduja o jego osobowym rozwoju. Respektowanie moralnych zasad i urzeczywistnianie
warto§ci osobowych 1 moralnych umacnia oraz wzbogaca w jednostce ludzkiej jej
indywidualne czlowieczenstwo oraz stanowi wyj$cie na przeciw istotnym potrzebom i
prawidtowosciom rozwoju zycia jednostkowego i zespolowego we wszystkich jego
dominujacych postaciach - zarowno gospodarczej, kulturowej, politycznej. Uzasadnienie
teoretyczne programOw 1 procesOw spotecznego dziatania, w tym takze programoéw
wychowawczych, powinno si¢ zatem opiera¢ na zrozumieniu sensu i docenianiu rangi
warto$ci moralnych.”23

Zyjemy w nattoku informacji, ktorych zrodtem sa mass media. Niestety sa one W zbyt
wysokim stopniu nosnikiem antywarto$ci. Podawane informacje w telewizji i gazetach
koncentruja si¢ na antywarto$ciach, ztu, ktore wkracza w rozne dziedziny zycia. Dobro jest
marginalizowane, nie Stanowi przedmiotu zainteresowan I promocji medialnej. Mtody
cztowiek bombardowany zlem staje si¢ mato wrazliwy na dobro, wpada w utarty schemat
myslenia, a nawet postgpowania, zabawa w zabijanie w wirtualnym $§wiecie staje sig
powszechna rozrywka dzieci i mtodziezy.

?1 K. Popielski, Wartosci i ich znaczenie w zyciu ludzi, w: red. K. Popielski, Warto$¢ — cztowiek - sens, Lublin
1996, s. 62.

2'W. Cichon, Wartosci, cztowiek..., dz. cyt. s.14.

2z Tamze, s. 15.



O wartosciach w wychowaniu, zyciu spotecznym, gospodarczym, politycznym upomniat
si¢ Jan Pawet II, upominaja si¢ noblisci, przywodcy panstw. Jednoglosnie podkreslaja, ze
organizacja zycia jednostkowego, wspolne osiaganie celow gospodarczych, kulturowych
i cywilizacyjnych, globalny postep dziejowy powinny dokonywac si¢ w imi¢ okreslonych
wartos$ci podstawowych.

Jan Pawet II przywiazywal zawsze duza wage do wychowania ku warto§ciom. Podkreslat, ze
,mlody cztowiek jest wrazliwy na prawdg, sprawiedliwos$¢, pigkno na inne duchowe wartosci
(...). Pragnie odnalez¢ samego siebie, dlatego szuka (...) prawdziwych wartosci i ceni tych
ludzi, ktorzy ich nauczaja 1 wedtug nich Zyjq.”24

Prezydent Francji N. Sarkozy uwaza, ze jego obowiazkiem, jako glowy panstwa, jest
poruszanie kwestii sensu istnienia czfowicka, a wicc kwestii Boga i religii.”® Prezydent N.
Sarkozy pyta: Czy laicko$¢ nie o$lepia nas, na tyle, Ze nie dostrzegamy juz ogromnej potrzeby
duchowosci w kontekscie porazki ideologii totalitaryzmu 1 rozczarowan wzgledem
spoteczenstwa konsumpcy;j nego?”26

Angela Merkel w swoim wystapieniu 21 lipca podkresdlita kluczowa rolg wartos$ci
etycznych dla polityki i gospodarki. Podkreslita konieczno$¢ stworzenia spoteczenstwa
z ludzka twarzq.27

W powyzszym kontek$cie powstaje zadanie nabywania przez milodziez orientacji
aksjologicznej. W. Cichon zwraca uwagg, ze: ,,Osiagniecie pelnej orientacji w $wiecie
warto$ci musi opiera¢ si¢ na wzgledzie teoretycznym, wnikajacym w ontyczna strukture
wartos$ci, ich sposob istnienia, w zachodzace migdzy nimi zwiazki, ktére wyznaczaja (...)
reguty 1 warunki realizacji wartosci takze w sferze dziatalnosci wychowawczej. Z tego tez
wzgledu problematyka aksjologiczna wynikajaca z zainteresowan praktycznych musi by¢

.. . , . . 2
poprzedzona rozwazaniem zagadnien ogolnoaksjologicznych.” 8

Wiedza o wychowaniu integruje: wiedz¢ o czlowieku 1 wiedzg¢ o wartosciach.

W praktyce szkolnej nie moze zabrakna¢ sytuacji edukacyjnych, w ktorych uczniowie
uzyskaja doglebna 1 wielostronna wiedzg o istocie cztowieka 1 wiedzg dotyczaca wartosci. Nie
moze zabrakna¢ sytuacji stwarzajacych szanse pogigbiania swojego cztowieczenstwa poprzez
doskonalenie siebie, formacjg, stluzbg drugiemu cztowiekowi 1 Bogu. W polskiej szkole
istnieja szanse na wychowanie integralne.

24 Jan Pawet II, Przeméwienie do katechetow, nauczycieli i uczniow., w: Jan Pawet 1, Pielgrzymki do Ojczyzny,
Krakow 1999, s. 683.

% 7a. M. de La Ranciere, Sarkozy za ,,laickoscia otwarta”, ,,Niedziela” nr 30, 2009, s. 19..

% 7a. Notatka, w: , Niedziela”, nr 31, 2009, s. 7.

2" Tamze.

Bw. Cichon, Warto§ci..., dz. cyt. s. 14.



Na ktorej teorii wartosci budowaé wychowanie?

By odpowiedzialnie budowa¢ wychowanie ku wartoSciom wazna sprawa jest wybor
teorii warto$ci. Brak wiedzy na ten temat wprowadza chaos w dyskursie na tematy
aksjologiczne.

Wyroéznia sig trzy koncepcje wartosci:

- obiektywizmu aksjologicznego — ujmuje warto$ci w sposob uprzedmiotowiony, tzn.
jako cech¢ bytujaca w przedmiocie (rzeczy, zjawisku, dziataniu, osobie, grupie
spolecznej) niezaleznie od $wiadomosci, dazen, uczu¢, oceny podmiotu
jednostkowego 1 spotecznego. Tak rozumiana wartos$¢ jest niezalezna od podmiotu,
nie zmienia si¢ pod wptywem subiektywnych przezy¢. Jest autonomiczna w aspekcie
czasowym 1 treSciowym. Warto$ci wigc nie podlegaja kryzysowi. Kryzysowi
podlegaja: nasz stosunek do wartosci, zachowania wobec warto$ci, postawy wobec
wartosci.

- Subiektywizmu aksjologicznego — warto$ci utozsamiane sa z doznaniem
podmiotowym. Ujmowane sa jako cechy przedmiotow przypisywane przez podmiot
stanowiace zrodlo przezy¢. Maja wzgledny charakter. Zaleza od podmiotu
poznajacego, jego potrzeb, dazen, preferencji, pozycji spolecznej, wyksztalcenia.
U podstaw tej teorii znajduje sig relatywizm etyczny.

- Koncepcja obiektywistyczno — subiektywistyczna — uznaje obiektywne istnienie
warto$ci 1 podkresla pozytywny stosunek do nich jako zadanie cztowieka. Wartosci
istnieja obiektywnie, rzecz w tym zeby nabraty dla nas istotnego znaczenia.?® | w te]
teorii sytuuje si¢ praca pedagogiczna.

Czgsto moéwimy o kryzysie wartosci, badzmy wigc $wiadomi, Ze mozna o nim mowic

tylko jesli przyjmujemy teori¢ subiektywizmu, jesli negujemy obiektywny ich charakter,
a tym samym opowiadamy si¢ za relatywizmem etycznym.

Przyjmujac koncepcj¢ obiektywistyczna, nie istnieje kryzys warto$ci, natomiast wystgpuje
kryzys naszych postaw i zachowan wobec warto$ci, kryzys ich urzeczywistniania, ktory
wyraza si¢ w ustosunkowaniu do wartosci, ze przestaja one by¢ cechami naszej osobowosci.
Przestajemy by¢ ludzmi kochajacymi, sprawiedliwymi, wolnymi, odpowiedzialnymi, etc.

Ku jakim wartoSciom wychowywa¢ mlodziez, by wychowanie mialo charakter
integralny?

Najkrotsza odpowiedZ na to pytanie brzmi: na tych warto$ciach, ktore zapewniaja integralny
rozwoj cztowieka.

2% Zob. M. Borowski. Warto$¢ jako przezycie. Lublin 1992, s. 8. Zob. takze. J. Gajda. Wartoéci w zyciu
cztowieka. Prawda, mito$¢, samotno$¢. Lublin 1997, s. 3. Zob. takze. K. Chatas, Wychowanie ku warto§ciom, T.
I, Lublin- Kielce 2006. s. 23 — 24.
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Przez integralny rozwéj nalezy rozumie¢ ,,calosciowy, zewngtrzny i wewngtrzny
rozwoj czlowieka i przystosowanie do zycia wedlug przyjetego wzoru”®, ktorym jest petnia
czlowieczenstwa. Sprowadza si¢ on do koordynacji 1 harmonii sfery fizycznej, psychiczne;j,
spotecznej, duchowej i religijnej w projekcie zycia, zdazajacym do petni czlowieczenstwa.

Wskaznikiem tak rozumianego rozwoju jest spojno$¢ mysli, stowa i czynu zakotwiczona w
dobru osobistym, integralnie zwigzanym z dobrem wspolnym.

Integralne wychowanie okreslane jest jako wspomaganie wychowanka w drodze do
osiagania petni czlowieczenstwa — w harmonijnym rozwoju swych potencjalnosci tkwiacych
w poszczegbélnych warstwach rozwojowych: fizycznej, psychicznej, spotecznej, duchowe;,
religijnej oraz ich integrowaniu ze soba.

Alina Rynio podkresla, ze ,,Integralny charakter wychowania wyraza si¢ w tym, ze
obejmuje ono catego cztowieka z jego niepowtarzalnym zyciem fizycznym, psychicznym,
spotecznym, duchowym, religijnym i chroni go przed réznego rodzaju modnymi dzis, a
zarazem zgubnymi <<redukcjonizmami>>, majacymi swoje zakorzenienie w blednym

.. . o531
rozumieniu osoby ludzkiej.”

Rozpatrujac — w konteks$cie wartosci - integralny rozwoj czlowieka i jego integralne
wychowanie na uwagg zastuguje warstwicowa teoria rozwoju 1 wychowania. Jej tworcami sa:
Wilhelm Flinter, Sergiusz Hessen, Stefan Kunowski, Jan Pawet I1.

Teoria ta zaktada, ze czlowiek funkcjonuje w czterech warstwach: jako organizm
psychofizyczny, jako jednostka spoleczna, kulturalna, duchowa.

Calos¢ warstw naktada si¢ na siebie 1 rozwija w nastgpujacy sposob:
- warstwa biologiczna;

- warstwa psychologiczna;

- warstwa socjologiczna;

- warstwa kulturologiczna;

- warstwa duchowa, Swiatopogladowa, ksztattujaca w petni duchowos¢ 1 jej strong religijno —
moralna.

W kontekscie rozpatrywanego zagadnienia zasadnym staje si¢ przyblizenie sit, dynamizmow
wychowania. Sg nimi:

e sita biosu — ped zyciowy do naturalnego, psychicznego rozwoju cztowieka;
e sila etosu — spoteczna sita obyczajowosci 1 moralnosci zbiorowej, ktorej nosnikiem sa
wychowawecy, rodzice, nauczyciele;

% A, Rynio, Integralne wychowanie w mysli Jana Pawta II, Lublin 2004, s. 13.
3 Tamze, s. 17.



e sita agosu — sita dziatania moralnego i umystowego autorytetu wychowawcow, ktora
prowadzi w kierunku szlachetnych ideatow;

e los — sita spotkania z cztowiekiem, ktory wskaze cel zycia, zmobilizuje do dziatania,
zainspiruje do wysitku, w tym do wysitku pracy nad soba, spotkania z dzietami
cztowieka, spotkania z Bogiem.32

S. Kunowski podkresla, ze: , Kazda warstwa ma swoOj czas rozwoju, wymaga
odpowiednich czynnikow zewngtrznych, jako wpltywow wychowawczych i dochodzi do
dojrzatosci w procesie scalania sig, czyli in‘tegracji.”33

Analizujac warstwy rozwojowe nalezy podkresli¢, ze w kazda warstweg ,,wpisane” sa
w naturalny sposob, zintegrowane z nia okreslone wartosci. Ich urzeczywistnianie staje si¢

warunkiem i zarazem czynnikiem rozwoju.

Z warstwa biologiczng zwiazane sa warto$ci witalne: zdrowie, pokarm, powietrze,
ruch, wypoczynek, wartosci geograficzno — klimatyczne. Dbalo§¢ o zdrowie psychiczne
i fizyczne staje si¢ priorytetowym celem.

Z warstwg psychologiczng integralnie zwiazane sa wartosci poznawcze: wiedza,
nauka, madros$¢, odkrywczos$¢, tworczosé. Przyjecie przez dziecko warto$ci nauki, pozytywny
stosunek do procesu ksztalcenia i samoksztatcenia, zaangazowanie w zdobywanie wiedzy,
umiejetnosci  stanowi czynnik rozwoju myslenia, wyobrazni, pamigci, uwagi, a Wwigc
elementow stanowiacych podstawe rozwoju warstwy psychologiczne;.

Warstwa  socjologiczna, wyraza si¢ w spontanicznym szukaniu kontaktow
z rowiesnikami, zainteresowaniami inna picia, budowaniem zwiazkéw przyjacielskich
1 uczuciowych, szukania uznania jako cztonka grupy i1 wspolnoty, podejmowaniu zadan
1 obowiazkow spolecznych w rodzinie klasie szkolnej, organizacjach mtodziezowych, a w
przysztosci w podejmowanych dzialaniach na rzecz coraz szerszych grup spolecznych:
parafii, Kosciota, grupie zawodowej, samorzadu lokalnego, narodu, panstwa.

Podstawg¢ rozwoju warstwy socjologicznej stanowi urzeczywistnianie warto$ci Zzycia
codziennego i wartosci spotecznych. One to warunkuja komunikacj¢ i integracj¢ spoleczna,
porozumienie, wspotpracg i wspotdziatanie dla dobra wspolnego.

Spektrum wartosci Zycia codziennego stanowi rodzina, sumiennos$¢, uczciwosc,
honor, dom, wspdlnota, odpowiedzialno$¢, postuszenstwo, opanowanie, cierpliwos$¢, odwaga,
dobro¢, kolezenstwo, czysto$¢, wierno$¢, samodzielnos¢, umiejetnos¢ bycia soba, lojalnose,
wytrwalo$¢, prawdoméwnos$¢, praca, pracowitosé, tagodno$¢é, ufno$¢, uprzejmose,
punktualno$¢, systematyczno$é, dyskrecja, szczero$¢, stalos¢ przekonan, szacunek,
poszanowanie zycia, pokora, przebaczenie, wyrzeczenie, jalmuzna, dobre obyczaje. Sa to
wartosci zorientowane na platforme¢ funkcjonowania jednostki w zyciu codziennym.

% 70b. S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, Warszawa 2004, s. 171- 178.
3 Tamze, s. 197.
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Spektrum wartosci spolecznych, szczegblnie podstawowych stanowia: ojczyzna,
narod Kos$cidt, patriotyzm, niepodleglos¢é, praworzadnos$¢, tradycja, wolnos¢, pokdj,
tolerancja, sprawiedliwo$¢, rownos¢ spoteczna, demokracja, solidarno$¢. Stanowia one
fundament porozumienia spotecznego i dziatania spolecznego. Urzeczywistnianie ich
sprawia, ze grupa spoleczna moze razem zy¢, komunikowaé sig. **

Warstwa Kulturologiczna (kulturotwoércza) wyraza si¢ w urzeczywistnianiu
warto$ci zawartych w wytworach kultury wyzszej: sztuce, poezji, muzyce, plastyce. Wartosci
kulturowe dynamizuja myslenie, wyobraznig¢ tworcza, ,,wolaja” o rozwoj talentow, ,,wotaja” o
podjecie procesu tworczego, na rzecz rozwoju kultury. Urzeczywistnianie wartosci
kulturowych sytuuje ucznia na okre§lonej pozycji spolecznej, wyznacza miejsce w klasie,
spotecznos$ci szkolnej, lokalnej, a nawet szerszej ponadlokalnej.

,Dojrzato$¢ kulturalna jednostki wlacza ja do okreslonej tradycji historycznej 1 kulturalnej
wiasnego narodu, do jakiego$ typu myslenia i cywilizacji oraz do kultury ogoélnoludzkiej tak
przesztej, jaki i Wsp(')lczesnej.”35

Warstwa Swiatopogladowa ksztattuje si¢ jako ostatnia. W nia wpisane sa warto$ci
ostateczne, duchowe, wartosci religijne: godno$¢ dana i zadana religia, wiara, nadzieja,
mito$¢, modlitwa, $Swigtos¢. S. Kunowski zwraca uwagg, ze: ,,Do gltosu dochodzi tu petnia
rozwinigtej duchowosci ludzkiej, dzigki czemu rozumno$¢ staje si¢ madroscia w szukaniu
prawdy i dobra, zdolnos$ci do warto§ciowania stwarza mito$¢ najwyzszego ideatu Prawdy,
Dobra i Pigkna, réwnocze$nie wolno$¢ wybierania dobrej drogi ksztattuje plan zyciowy z
pelna odpowiedzialno$cia za swe postgpowanie i za innych ludzi, porywy za$§ i intuicje
tworcze wylaniaja synteze $wiatopogladowa, a nastawienie otwarte na gltebie metafizyczna
doprowadza wreszcie do ujgcia zrodet bytu, czyli Absolutu i do dania osobistej odpowiedzi na
te stwierdzenia w postaci przekonan religijno — moralnych rozwiazanych teistycznie lub przez
negacjg — a‘teistycznie”36

Nalezy podkresli¢, ze ta naturalna linia rozwoju cztowieka wzwyz warunkuje
hierarchi¢ wartosci: warto$ci hedonistyczne, witalne; poznawcze; spoteczne; kulturowe;
ostateczne; religijne; Byt Absolutny. Zaniechanie jednej z tych modalno$ci zaburza rozwdj
cztowieka. W powyzszym kontek$cie mozna postawi¢ tezg, ze urzeczywistnianie wartosci
zintegrowanych z warstwami rozwojowymi czlowieka stanowi warunek 1 szansg integralnego
rozwoju i wychowania.

Na uwagg zashuguje urzeczywistnianie wartosci religijnych. Sa one dziedzictwem mysli nie
tylko o Bogu ale tez o czlowieku, o spoleczenstwie. Sa czynnikami dynamizowania
poszczegolnych warstw rozwojowych.

(Szerzej na temat urzeczywistniania wartosci religijnych znajdzie czytelnik w ksiazce K.
Chatas, A. Maj, J. Marianski, Wychowanie ku warto§ciom religijnym, Lublin — Kielce 2009.)

 Zob. W. Piwowarski (red), Stownik Katolickiej Nauk Spotecznej, Warszawa 1993, 5.188.
¥ 7ob. S. Kunowski, Podstawy wspotezesnej... dz. cyt. S. 200.
% Tamze, s. 200.
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Jak budowaé¢ wychowanie ku warto$ciom?

W  kontek$cie postawioneg0 pytania wyrasta zadanie nadania wychowaniu Kku
wartosciom charakteru integralnego.

Kiedy méwimy o wychowaniu integralnym to mysl nasza kieruje si¢ ku wychowaniu
catosciowym i spdjnym, wychowaniu ktére harmonizuje oddziatywania skierowane na kazda
sfer¢ rozwojowa. Chodzi tez o stworzenie takich warunkéw by mogly rozwija¢ 1 integrowac
ze soba wszystkie sfery rozwojowe: fizyczna, intelektualna, spoteczna, moralna, kulturowa,
religijna.

Kardynat Zenon Grocholewski wyrdznia cztery istotne elementy wychowania miodego
cztowieka:

- wartosci,

- wspolpraca migdzy wychowawcami,

- kwalifikacje wychowawcow,

- perspektywa czasowa.

Ten sam autor kresli poczwoérny wymiar ubogacania wartosciami mtodego cztowieka,
ktore okresla przymiotnikami: ludzki, duchowy, intelektualny, zawodowy.*

Cecha wymiaru ludzkiego jest dojrzatos¢ ludzka, wyrazajaca sig¢ w:

= dojrzalej osobowosci;

= byciu wolnym;

= dojrzatej uczuciowosci;

=  zrOwnowazeniu;

= odpowiedzialnosci;

= szlachetnosci;

" roztropnosci;

= wspdlpracy z innymi;

= pomnazaniu dobra;

= mitosci blizniego;

= ukochaniu prawdy;

= gsprawiedliwosci;

= bezinteresownosci.®

Z. Grocholewski pisze: ,,Wychowanie ludzkie zmierza do tego, by uczynié

z wychowanka solidna osobowo$¢, pomdc mu sta¢ si¢ coraz bardziej cztowiekiem wolnym,
tzn. umiejacym panowac nad soba ( a nie zniewolonym przez stabosci), dojrzalym uczuciowo,
zrbwnowazonym, odpowiedzialnym, szlachetnym czltowiekiem na ktérego mozna liczyc¢,
roztropnym, umiejacym konstruktywnie wspoOtpracowa¢ z innymi, nastawionym

%7 Zob. Z. Grocholewski, Integralne wychowanie wedhug bt. E. Bojanowskiego, w: S. Loyola Opiela, A.
Smagacz, S. Wilk (red.), Stuzy¢ i wychowywa¢ do mito$ci. Blogostawiony Edmund Bojanowski — wychowawca
i apostot laikatu, Lublin 2009, s. 22 —23.
% Tamze

12



altruistycznie, pragnacym 1 potrafiacym czyni¢ dobro, umiejacym kocha¢, mitujacym prawde,
majacym poczucie sprawiedliwosci, zdolnym do bezinteresownosci, itd.”*°

W kontekscie wychowania ludzkiego istotnego znaczenia nabiera urzeczywistnianie
wartosci: godnos¢, wolnos¢, odpowiedzialnos¢, szlachetnos¢, roztropno$¢, altruizm, dobro,
mito$¢, prawda, sprawiedliwosc.

Wymiar duchowy wychowania w centrum stawia kontakt z Bogiem. Nalezy
zauwazy¢, ze dojrzalo$¢ ludzka warunkuje rozwdj duchowy. Otwiera si¢ na wartosci
duchowe, w urzeczywistnianiu ktérych znajduje swoje dopetnienie. W ten sposob rozwoj
duchowy czlowieka przyczynia sie do rozwoju dojrzatosci ludzkiej.*°

Trzecim wymiarem integralnego wychowania jest formacja intelektualna. Sprowadza
si¢ ona do przygotowania mlodego czitowieka do samodzielnego i krytycznego myslenia,
rozwijanie w nim kompetencji warto$ciowania wedtug kryterium dobra, rozwijanie kultury w
nim, przygotowaniec do budowania kultury oraz wyposazanie w kompetencje
urzeczywistniania wartosci religijnych.

Czwarty wymiar wychowania obejmuje ksztaltowanie postaw zawodowych w tym
tworczych i racjonalizatorskich przez przygotowanie do personalizacji swojego zawodu. *
Istotnego znaczenia nabiera warto$¢ pracy, jej poszanowanie i wykorzystanie jej owocow dla
wiasnego wzrostu osobowego 1 budowania dobra wspdlnego.

Jednym z warunkéw wychowania jest integracja podmiotow wychowawczych:
rodziny, szkoty, parafii, samorzadu lokalnego, srodowiska, przyjaciot, srodkow masowego
przekazu. Ich ogniwem integrujacym powinien by¢ wspdlny kanon wartosci. On warunkuje
dialog, porozumienie, dynamizuje dzialania, pozwala wartosciowac¢ efekty. Jest przestrzenia
na tworcza pracq.42

Waznym czynnikiem wychowania jest postawa wychowawcy, jego stosunek do
warto$ci wyrazajacy si¢ w dawaniu im $§wiadectwa, w ich autentycznym urzeczywistnianiu.
,By stowa byly poparte czynem. A migdzy nim a uczniem stala warto$¢ mitosci, mitosci
wychowawcze] 3

W procesie wychowania mitodego czlowieka istotnego znaczenia nabiera wiek
dziecigcy. W tym wieku wychowanie jest bardziej potrzebne i skuteczne. Okres ten mozna
okresli¢ czasem ksztattowania si¢ korzeni, ktore sa podstawa wzrostu osobowego, mtodego
cztowieka.

% Tamze, s. 23.

0 Zob. tamze, 5.24 — 25.
1 7ob. tamze, s. 25.

2 70b. tamze, s. 25.

3 Zob. tamze, s. 26.
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Chodzi o taka formacja wychowanka - pisze Z. Grocholewski — ,.by on wychowywat

potem samego siebie przez cale zycie, tzn. by nie tylko nie zaprzepascit wartosci otrzymanych

w latach mtodzienczych, ale czut potrzebg ciaglego doskonalenia sig.

2544

Rozpatrujac integralne wychowanie nalezy podkresli¢, ze u jego podstaw znajduje si¢

wychowanie ku warto$ciom obejmuje ono nastgpujace ogniwa:

poznanie przez wychowawce spektrum wartosci preferowanych i urzeczywistnianych
przez wychowankows;

wspomaganie wychowankow w wartoSciowaniu rzeczy 1 zjawisk w aspekcie
aksjologicznym; w poznaniu wartos$ci i1 ksztaltowaniu umiejetno$ci wnikania w istote
wartos$ci, ich znaczenia w zyciu cztowieka;

wspomaganie wychowankéw w akceptacji $wiata wartos$ci;

motywowanie wychowankow do wolnego wyboru wlasciwych wartosci;

wspomaganie wychowankéw w urzeczywistnianiu warto$ci i budowaniu wtasciwych
struktur hierarchicznych;

wspomaganie wychowankéw w warto$ciowaniu siebie w aspekcie urzeczywistnianych
wartos$ci;

inspirowanie wychowankow do dziatan animacyjnych w $rodowisku spotecznym
celem budowania $§wiata wartosci w coraz szerszych krggach spotecznych;

wspomaganie wychowankéw w dzialaniach animacyjnych i ich wartociowaniu.*

Rzecz w tym, by w procesie urzeczywistniania nie zabrakto warto$ci ,,przypisanych”
poszczegdlnym warstwom rozwojowym. Druga wazna sprawa jest wspomaganie mtodych
ludzi w urzeczywistnianiu wlasnej lecz wlasciwej hierarchii wartosci. Wtasciwej, to znaczy
budowanej na obiektywnej hierarchii, ktéra wyznaczona jest linia pionowa rozwoju
poszczegbdlnych warstw funkcjonowania cztowieka 1 zintegrowanymi z nimi warto$ciami.

Jak budowaé¢ program wychowawczy szkoly, by stal si¢ ogniwem integrujacym jej
podmioty i postawg integralnego wychowania?

Pierwszoplanowym zadaniem jest odpowiedZ na pytania:

na jakich ptaszczyznach zycia szkoty zachodzi proces wychowania, jego tres¢ i
jakos¢?

jakie sa filary programu wychowawczego, rozumiane jako jego podsystemy —
elementy sktadowe?

Nalezy przyjaé, ze podstawowymi plaszczyznami i filarami tworzacymi strukturg programu
wychowawczego szkoty sa:

e wazne wydarzenia w zyciu szkoty — program wychowawczy znaczacych wydarzen w

zyciu szkoty;

* Zob. tamze, s. 27.
K. Chatas, Wychowanie ku warto$ciom..., dz. cyt. s. 51.
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e przedmioty nauczania - programy wychowawcze poszczegdlnych przedmiotow;
o klasa szkolna — programy mikrosysteméw wychowawczych klas;

e organizacje szkolne i zajgcia pozalekcyjne — programy wychowawcze organizacji
szkolnych i zaje¢ pozalekcyjnych;

e aksjologiczne programy o0 waskim spektrum tematycznym, okreslajace tozsamos$¢
szkoty — wychowanie do:

v’ prawdy;

mitosci;

wolnosci;
odpowiedzialnosci;
pokoju;

toleranciji;

6

L N N N N

, . !
swigtosci

Nalezy podkresli¢, ze realizacji powyzej wskazanej struktury towarzyszy refleksja,
ktora <organizuje> odpowiedz na nastepujace pytania:

e w jaki sposob wspomaga¢ ucznidw w urzeczywistnianiu wartosci, by dynamicznie
wzrastalo czlowieczenstwo w miodym cztowieku i owocowalo odpowiedzialnymi
wyborami, postawami, tworczymi dziataniami?

e Jakie w tym wzgledzie podjac¢ dziatania?
e Jakie stworzy¢ sytuacje wychowawcze?
e Jakie postawi¢ zadania?

e Jakie zastosowa¢ metody i $rodki?

Podstawowymi elementami, ktore znajduja si¢ w poszczegolnych podsystemach sa: wartosci,
sytuacje wychowawcze, zadania wychowawcze, podmioty odpowiedzialne, oczekiwane
efekty, metody ewaluacji.*’

W szkotach nalezacych do TGP wsrod organizacji szkolnych powstaty miedzy innymi Kluby
Mtodych Tworcow Kultury, Szkolne Kota Caritas, Szkolne Kluby Wolontariatu, Kluby Mysli
Jana Pawla II. Wsér6d waznych wydarzen w zyciu szkoty znajduja si¢ Dni Kultury

*® Koncepcja ta realizowana jest w gimnazjach zrzeszonych w Towarzystwie Gimnazjoéw Poszukujacych z

Matych Miast i Wsi, w ktérym dane jest mi sprawowac opieke naukowa

*" Fragmenty programu szkoty znajdzie czytelnik w ksiazce K. Chatas, Pedagogia gimnazjum. Dzierzanow 2001.
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Chrzescijanskiej,  Wewnatrzszkolne  Konkursy = Wiedzy 1 Tworczosci,  Sesje
Popularnonaukowe o tematyce aksjologicznej.

Program wychowawczy, to nie dokument napisany przez komisj¢ powolywana w
wielu szkotach do tego celu, czesto kierujaca si¢ subiektywnym podejSciem. Program
wychowawczy szkoty to zespot zintegrowanych dziatan wszystkich nauczycieli, uczniow,
srodowiska lokalnego.
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